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 لدى العلوم تعلن نحو بالدافعية وعلاقته الاستدلالي التفكير
 طولكرم محافظة في الخاهس الصف طلبة

ىدفت ىذه الدراسة إلى فحص مستوى التفكير الاستدلالي  _الممخص
تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في وعلاقتو بالدافعية نحو 

، ودور متغيرات جنس الطمبة، ومكاف المدرسة في  محافظة طولكرـ
. تكونت عينة الدراسة  التفكير الاستدلالي، والدافعية نحو تعمـ العموـ

( طالبةً. 127( طالباً، و)126( طالباً وطالبة، منيـ )253مف )
الأولى: اختبار التفكير  ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ استخداـ أداتيف،

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد، 15الاستدلالي الذي تكوف مف )
( فقرة، 20والثانية: استبانة الدافعية نحو تعمـ العموـ التي تكونت مف )

وقد تـ التأكد مف صدؽ الأدوات وثباتيا. بينت نتائج الدراسة أف 
 س كافمستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخام

، وىي نسبة ذات درجة منخفضة، في حيف بمغت نسبة (57.47%)
%(، وىي نسبة ذات درجة عالية. 78.66) الدافعية نحو تعمـ العموـ

أيضاً، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى  وبينت الدراسة،
التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس، تبعاً لمتغير الجنس 

ؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف لصالح الإناث، وكذل
متوسطات التفكير الاستدلالي، تبعاً لمتغير مكاف المدرسة لصالح 

أيضاً، وجود علاقة دالة  الدراسةمدارس المدينة، وكذلؾ بينت نتائج 
إحصائياً بيف التفكير الاستدلالي والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة 

 .الصؼ الخامس، وىي علاقة موجبة
المرحمة الاساسية، التفكير الاستدلالي، الدافعية،  مفتاحية:الكممات ال

.  تعمـ العموـ
 . المقدمة1

تحتؿ العموـ موقعاً ميماً ومميزاً بيف سائر المناىج      
المدرسية؛ لما ليا مف اتصاؿ مباشر ببيئة المتعمـ، وارتباطيا 
بالتقدـ الحاصؿ في تكنولوجيا الاتصالات، والتكنولوجيا الحيوية 
التي أصبحت تمس بشكؿ مباشر حياة الأفراد في المجتمع. وما 

ظريات العممية المجردة مف شؾ في أف التطبيقات العممية لمن
أصبحت حقيقة واقعة، فأصبح بالإمكاف إجراء عمميات 

الإخصاب الصناعي، وتحديد جنس الجنيف مسبقا، وكذلؾ 
جراء الاتصالات الدولية  التبادؿ السريع لمممفات الالكترونية، وا 
مجانا. كؿ ذلؾ لـ يكف ليتـ لولا تفكير الإنساف، ومعالجتو 

 .ينتج أفكاراً وتطبيقات جديدة لمعمـ لممعمومات في دماغو، مما
ولغرض الوصوؿ إلى المعرفة بأشكاليا المختمفة، فاف      

طبيعة العمـ تفرض استخداـ الطريقة العممية، وميارات التفكير 
العممي في البحث والتقصي عف حقائؽ المعرفة، لذلؾ فعندما لـ 
 يتمكف الطالب مف امتلاؾ الميارات، أو العمميات الفكرية
والعممية ليمارسيا فعمياً؛ فانو سيواجو كثيراً مف الصعوبات في 

 1].] أثناء دراستو
يعد التفكير الاستدلالي نمطاً مف أنماط التفكير اللازمة       

لمتطور المعرفي؛ فيو يساعد في اكتساب المعرفة، ويرتبط 
 ببعض المتغيرات النفسية والعقمية والتربوية، مثؿ الذكاء،

الإبداع. تعد مرحمة الدراسة الابتدائية أولى مراحؿ والتحصيؿ و 
تعميـ الطفؿ، وتشكؿ أساساً لجميع مراحؿ التعميـ التي تأتي 
بعدىا، إذ يكوف الطفؿ فييا سريع التعمـ، وسيؿ التطبع بما يريد 
معممو أف يدربو عميو، لذلؾ فاف امتلاؾ الطمبة في ىذه المرحمة 

ـ متمسكيف بيا في المراحؿ لميارات التفكير الاستدلالي يجعمي
 ].2اللاحقة مف سنوات الدراسة ]

أوصت العديد مف الدراسات باف تكوف ميارات الاستدلاؿ      
جزءاً مف المقررات الدراسية ابتداءً مف الصفوؼ الأساسية، مع 
الأخذ بعيف الاعتبار أف تكوف تمؾ الاستدلالات بسيطة 

ات الاستدلالية دوف ومحسوسة في تمؾ المرحمة، ولا تتـ الميار 
تدريب مسبؽ، أو توجيو ليذه الميارات، فالأفراد يتفاوتوف في 
قدراتيـ، فبعض الطمبة يستطيعوف استخداـ ميارات التفكير 
الاستدلالي بشكؿ سميـ، فيكوف تفكيرىـ في حؿ المشكلات، 

 ].3واتخاذ القرارات موضوعياً لا ذاتياً ]
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في مختمؼ دوؿ العالـ ف المربيف أ[ 4ويذكر أبو جادو ]     
يشكوف مف وجود أزمة بيف طمبتيـ، يستطيعوف ملاحظتيا، سواء 
في المواقؼ التعميمية أـ في مواقؼ الحياة بمختمؼ أشكاليا 
وصورىا، تتمثؿ في تدني قدرتيـ عمى التفكير. ومما يزيد الأمور 
تعقيدا أف النظـ التربوية التقميدية التي تسيطر عمى مقاليد الأمور 

معظـ دوؿ العالـ ما زالت تركز عمى تمقيف المادة الدراسية في 
وحفظيا، الأمر الذي حوؿ طمبة المدارس إلى حاويات ضخمة 

 .لحفظ المعمومات
[ بأف البرامج التعميمية 5ويرى كؿ مف بيمبنوتي وزمرماف ]     

المعتمدة لدى المدارس لا تعمؿ عمى رفع القدرات التفكيرية 
فعية الطمبة نحو التعمـ، نتيجة تركيز ىذه لمطمبة، ولا تدعـ دا

البرامج عمى الحفظ، مما يجعؿ الطمبة يرددوف ما يقدـ ليـ مف 
معمومات دوف تأمؿ، أو سعي لاكتشاؼ الحقائؽ. ويرتبط مفيوـ 
الدافعية في التعمـ المدرسي لدى الطمبة بعدة جوانب، مثؿ: 

نحو مستوى الانجاز، ومفيوـ الذات، إذ إف الفرد في سعيو 
تحقيؽ الانجاز يبذؿ جيده وطاقتو بيدؼ تحقيؽ ذلؾ، وتعمؿ 

[. وتكتسب الدافعية 6الدافعية عمى حث ذلؾ الجيد واستمراره ]
أىميتيا الدافعية مف خلاؿ اتصاليا بأغمب موضوعات عمـ 
النفس، إف لـ نقؿ كميا، فيو وثيؽ الاتصاؿ بالإدراؾ، والذاكرة، 

سموؾ، إذ لا يمكف أف يحدث والتفكير، وىي ضرورية لتفسير أي 
سموؾ إف لـ تكف وراءه دافعية، وييتـ الأفراد )عمى اختلاؼ 
أعمارىـ ومستوياتيـ الثقافية والاجتماعية( بالدافعية لتفسير 

 ].7طبيعة العلاقات التي تربطيـ بالآخريف ]
يتضح مما سبؽ، أىمية دراسة درجة التفكير الاستدلالي      

العموـ لدى طمبة المرحمة الأساسية لتحديد وتحديده، ودافعية تعمـ 
إذا ما كاف طمبة المرحمة الأساسية في فمسطيف يمتمكوف الدرجة 

 .الكافية مف ميارات التفكير الاستدلالي والدافعية لتعمـ العموـ
 مشكمة الدراسة. 2

مف خلاؿ عمؿ الباحث، في دائرة مناىج وطرؽ تدريس      
العموـ ومتابعتو لمطمبة المعمميف خلاؿ التربية العممية، لاحظ 
ضعؼ طمبة صفوؼ المرحمة الأساسية الدنيا في ممارسة 

ميارات التفكير بشكؿ عاـ، والتفكير الاستدلالي ومياراتو 
أىمية الاستقرائية والاستنتاجية بشكؿ خاص. وعمى الرغـ مف 

، إلا أف الباحثيف في فمسطيف لـ  ىذه الميارات في تدريس العموـ
يولوىا اىتماماً كافياً، لذلؾ ارتأى الباحث فحص مستوى التفكير 
الاستدلالي، لتحديد مستواه لدى صفوؼ المرحمة الأساسية. يعد 
الصؼ الخامس الأساسي بداية المرحمة الأساسية العميا الذي 

الأساسية الدنيا التي تبدأ مف الصؼ الأوؿ، يمي مباشرة المرحمة 
وتنتيي في الصؼ الرابع حسب تصنيؼ وزارة التربية والتعميـ 
الفمسطينية. ويعد الاستدلاؿ ىدفاً أساسياً في تعميـ العموـ 
وتعمميا، إذ لا يستطيع الطمبة صياغة التعميمات العممية، أو 

ى يسمؾ الاستنتاجات بمعزؿ عف ىذا النوع مف التفكير. وحت
الطمبة سموكاً استدلالياً لا بد أف يكوف لدييـ دافعٌ لتحريؾ السموؾ 
الاستدلالي، فالدافعية نحو تعمـ العموـ ترتبط ارتباطاً كبيراً في 
تطوير الميارات الخاصة بيذا النوع مف المعرفة، وىي مف 
العوامؿ المؤثرة في عممية الاتصاؿ التربوي في الصؼ الدراسي. 

ىذه الدراسة لمتعرؼ إلى مستوى التفكير  مف ىنا جاءت
الاستدلالي، وعلاقتو بالدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ 

 .الخامس في محافظة طولكرـ
 أسئمة الدراسةأ. 

 :سعت الدراسة إلى الإجابة عف الأسئمة التالية
ما مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ  السؤاؿ الأوؿ:

؟ الخامس في محافظة  طولكرـ
السؤاؿ الثاني: ما مستوى الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة 

؟   الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ
 فرضيات الدراسةب. 

 :سعت الدراسة لفحص الفرضيات الصفرية الآتية
الفرضية الأولى: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

التفكير الاستدلالي في متوسطات مستوى  ≥ α) 0.05)الدلالة 
لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ تعزى لمتغير 

 .الجنس
 الفرضية الثانية: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
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متوسطات مستوى التفكير الاستدلالي في  ≥ α) 0.05)الدلالة  
والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في 

 .زى لمتغير مكاف المدرسةمحافظة طولكرـ تع
الفرضية الثالثة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

متوسطات مستوى التفكير الاستدلالي  في ≥ α) 0.05)الدلالة 
لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ تعزى لمتغير 

 .الجنس
الفرضية الرابعة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

متوسطات مستوى الدافعية نحو تعمـ  في ≥ α) 0.05)الدلالة 
العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ تعزى 

 .لمتغير مكاف المدرسة
الفرضية الخامسة: لا توجد علاقة دالة إحصائياً عند مستوى 

مستوى التفكير الاستدلالي والدافعية  في ≥ α) 0.05)الدلالة 
طمبة الصؼ الخامس في محافظة  نحو تعمـ العموـ لدى

 .طولكرـ
 أهمية الدراسةج. 

 :تبرز أىمية ىذه الدراسة مف خلاؿ ما يأتي
تعتبر ىذه الدراسة ػ في حدود عمـ الباحث واطلاعو ػ الأولى في 
فمسطيف، التي تبحث في مستوى التفكير الاستدلالي والدافعية 

 .نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس
أف تغني الأدب التربوي بأبحاث تسد الفجوة في  مف المتوقع

جانب مستوى التفكير الاستدلالي ودافعية الطمبة نحو تعمـ 
 .العموـ

مف المتوقع أف يستفيد منيا معممي العموـ في التركيز عمى 
بعض المفاىيـ والمصطمحات التي ليا علاقة بالتفكير 

 .الاستدلالي
ية والتعميـ مف خلاؿ قد تستفيد مف ىذه الدراسة وزارة الترب

 .تضميف أسس التفكير الاستدلالي في المناىج الفمسطينية
 محددات الدراسةد. 

 اقتصرت ىذه الدراسة عمى طمبة الصؼ الخامس الأساسي
 أجريت الدراسة في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي

2014/2015. 
اقتصرت ىذه الدراسة أيضاً عمى طمبة المدارس الحكومية في 

 .طولكرـمحافظة 
 مصطمحات الدراسةه. 

التفكير الاستدلالي: شكؿ مف أشكاؿ التفكير المجرد يستخدـ 
لموصوؿ الى الحموؿ مف خلاؿ المقدمات المعمومة، ويستمزـ ىذا 

و أقاؿ مف الخصوصيات الى العموميات النوع مف التفكير الانت
[ بانو عممية تفكيرية تتضمف 9[. ويعرفو جرواف ]8العكس ]

ائؽ أو المعمومات بطريقة منظمة، بحيث تؤدي الى وضع الحق
استنتاج، أو قرار، أو حؿ لمشكمة. ويقاس التفكير الاستدلالي 
في ىذه الدراسة بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب، مف خلاؿ 

 .إجابتو عف اختبار التفكير الاستدلالي المعد ليذه الدراسة
: حالة فسيولوجية نفسية داخمية تحرؾ  - الدافعية نحو تعمـ العموـ

ذا لـ يتحقؽ ىذا  الفرد لمقياـ بسموؾ معيف لتحقيؽ ىدؼ ما، وا 
[، 10اليدؼ يشعر الإنساف بالضيؽ والتوتر حتى يحققو ]

ويعرؼ الباحث الدافعية نحو تعمـ العموـ إجرائيا، بأنيا: قوة 
، وتقاس في  داخمية تستثير سموؾ الفرد، وتوجيو نحو تعمـ العموـ

الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى استبانة ىذه الدراسة ب
، والمعدّة خصيصا ليذه الدراسة  .الدافعية نحو تعمـ العموـ

طمبة الصؼ الخامس: ىـ الطمبة الذيف أتموا اربع سنوات دراسية 
 .( سنة10 – 11بنجاح في مدارسيـ، وتتراوح أعمارىـ بيف )

: ىي واحدة مف المحافظات التابعة  لمسمطة محافظة طولكرـ
الوطنية الفمسطينية وتقع في الضفة الغربية شماؿ غرب البلاد، 

( كـ، في منتصؼ السيؿ 15وتبعد عف البحر المتوسط )
الساحمي الفمسطيني. ووفقا لممكتب المركزي للإحصاء 

 .نسمة )172.800) الفمسطيني، يبمغ عدد سكاف المحافظة
 والدراسات السابقة الإطار النظري. 3

  الاستدلالي:ػالتفكير 
يعد التفكير عممية يومية مصاحبة للإنساف بنحو دائـ في      

أداء طبيعي يقوـ بو باستمرار. فالتفكير مفيوـ معقد ينطوي عمى 
مكونات، وأبعاد متشابكة تعكس الطبيعة المكونة لمدماغ. وىو 
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مفيوـ مجرد ينطوي عمى نشاطات مرئية غير ممموسة، وما 
[. وتقع ميارة 11نتاج فعؿ التفكير ]نلاحظو، أو نممسو ىو 

التفكير الاستدلالي ضمف ميارات التفكير العميا اللازمة لتشكيؿ 
التفكير السميـ لدى الطمبة. ويقصد بالاستدلاؿ العممية الفكرية 
التي تشترؾ فييا بعض مكونات شخصية الفرد، وذلؾ مف خلاؿ 

ات التفاعؿ ضمف مكونات البيئة التي تظير في تمؾ المكون
بشكؿ مواقؼ يتعرض ليا الفرد، وتتطمب منو القياـ بالمحاولة 
والخطأ، أو فرض الفروض وتحديد البدائؿ التي يرفض بعضيا، 

 ].12ويقبؿ واحداً منيا يعبر عف اليدؼ المطموب تحقيقو ]
 :مميزات التفكير الاستدلالي

يعد التفكير الاستدلالي نمطاً مف أنماط التفكير العممي، ومػف 
 :تػو انوميزا
 .يتـ فيو الانتقاؿ مف المعموـ إلى المجيوؿ -١
يساعد في الوصوؿ إلى معمومات، وحموؿ، واكتشافات  -٢

 .جديدة
يقتضي وجود صعوبة، أو مشكمة تواجو الفرد أو الجماعة،  -٣

 .وتحتاج إلى حؿ
 .لا يحتاج إلى التجريب، أي ىو تفكير عقمي، وليس عمميا -٤
تصدر النتائج بواسطتو بالضرورة  أنو عممية منطقية، أي -٥

مف المقدمات، وذلػؾ وفؽ القواعد المنطقية دوف الحاجة إلى 
 .تجريب

يمتاز بالدقة، وتتمثؿ في تحديد المصػطمحات كافة، والألفػاظ  -٦
 ].13التػي تتضػمنو المقدمات ]

وتتكوف ميارات التفكير الاستدلالي بشكؿ أساسي مما يأتي 
[14:[ 
ميارة الاستدلاؿ الاستقرائي، وىي عممية معرفية يسير فييا  .1

التفكير مف الجزئيات إلى الكميات، ومف الأمثمة إلى القاعدة 
العامة، بحيث ينتقؿ تفكير الطمبة مف المعطيات إلى حؿ 

 .مشكمة، أو اتخاذ قرار
ميارة الاستدلاؿ الاستنباطي، وىي عممية معرفية يسير فييا  .2

خلاص الأمثمة مف قاعدتيا، أو الجزء مف الكؿ التفكير لاست

الذي يحتويو، وىي تتمثؿ في قدرة الطمبة عمى الانتقاؿ بتفكيرىـ 
 .مف الكؿ إلى الأجزاء، وصولا لحؿ مشكمة، أو اتخاذ قرار

 الدافعية نحو التعمـ:ػ
يرى العديد مف الباحثيف اف ىناؾ علاقة قوية بيف الدافعية      

عية مف العوامؿ الميمة التي تساعد عمى والتعمـ. وتعد الداف
تحصيؿ المعرفة والفيـ والميارات مثميا في ذلؾ مثؿ الذكاء. 
ومف المعروؼ أف المتعمميف الذيف يتمتعوف بدافعية عالية نحو 
التعمـ يكوف تحصيميـ الدراسي أعمى بكثير مف المتعمميف الذيف 

اً في إنجاح ليس لدييـ دافعية عالية. وتمعب الدوافع دوراً كبير 
العممية التعميمية، ومف ىنا تأتي ضرورة توجيو المتعمـ نحو 

تو داالأداء الأفضؿ، عف طريؽ اختيار ما يتناسب مع استعدا
 ].15وميولو مف استراتيجيات التعمـ ]

[ العلاقة ما بيف الدافعية والتعمـ كما 16وأوضح العتوـ وآخروف ]
 :يأتي

 .لأىداؼالدافعية تؤثر في اختيار التلاميذ ل
 .الدافعية تزيد مف الطاقة المبذولة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ

الدافعية تخمؽ لدى التلاميذ النشاط والمثابرة والرغبة في 
 .الاستمرار في أداء الميمة

 .الدافعية تحدد النواتج المعززة لمتعمـ
الدافعية تحسف مف أداء التلاميذ، وتسيؿ مف عمؿ المعمـ، وتزيد 

 .مف إنتاجيتو
والدافعية نوعاف: ذاتية تتعمؽ بشخصية الفرد وتكوينو المعرفي 
والعقمي، وخارجية تتعمؽ بالبيئة والمجتمع والحضارة والمؤسسات 
التعميمية. ويرى عمماء النفس أف الدافعية الذاتية أكثر أىمية مف 

 ].17الدافعية الخارجية ]
 :[ مكونات الدافعية كما يأتي18ويحدد ابو عواد ]

ة النابعة مف الداخؿ، بحيث يكوف الأفراد مدفوعيف الدافعي
 .بالعمميات الداخمية، ويقوموف بالأنشطة التي يستمتعوف بيا

: ويعتقد الأفراد ضمف ىذا الدافع أف الدافعية الأدواتية أو الوسيمية
السموؾ الذي سيقوموف بو ىو أداة لبموغ ىدؼ محدد، مثؿ 

 .الأجرة، أو المديح والثناء
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المستندة إلى مفيوـ الذات الخارجي، إذ يتبنى الأفراد الدافعية 
ضمف ىذا الدافع توقعات المجموعة، وييتموف بالتغذية الراجعة 

 .الاجتماعية، ويسعوف إلى نيؿ رضا الجماعة
الدافعية المستندة إلى مفيوـ الذات الداخمي، إذ يتبنى الأفراد 

 .ضمف ىذا الدافع الأشياء بمعاييرىـ الخاصة
 : [ الدوافع الى19دس وتوؽ ]ويصنؼ ع

، وىي دوافع تنشأ عف حاجات (الفسيولوجية) الدوافع الأولية. 1
الجسـ الخاصة بالوظائؼ العضوية والفسيولوجية، كالحاجة إلى 
الطعاـ، أو الماء، وتجنب الحرارة أو البرودة، وتتميز ىذه الدوافع 

أو  بأنيا غير مكتسبة، وىي عامة لدى جميع الكائنات البشرية
 .الحيوانية، كما أنيا تؤثر بشكؿ فعاؿ في سموؾ الكائف الحي

، وىي دوافع تنشأ نتيجة (السيكولوجية) الدوافع الثانوية. 2
لتفاعؿ الفرد مع الظروؼ البيئية والاجتماعية التي يعيش في 
محيطيا، وتشمؿ نوعيف؛ الدوافع الداخمية، وىي الدوافع المتمثمة 

تحقيؽ ذاتو، ومف أمثمتيا الدافع إلى في قياـ الفرد بسموؾ ما ل
الفضوؿ، وحب الاستطلاع. الدوافع الخارجية، وىي الدوافع التي 
تنشأ مف علاقة الفرد بالأشخاص المحيطيف بو، وتدفعو لمقياـ 
بسموؾ ما لإرضائيـ، أو الحصوؿ عمى تقديرىـ، ومف أمثمتيا 
 دافع الانتماء، والتنافس، والسيطرة، ودافع الاستقلاؿ عف

 .الآخريف
 :وظائؼ دافعية التعمـ

[ الوظائؼ الاتية 21[ والبكري ]20يورد كؿ مف الخوالدة ]
 :لدافعية التعمـ

التنشيط: إذ يعمؿ الدافع عمى تنشيط الفرد، وتحريؾ القوة 
عؿ مع موقؼ معيف والقياـ بأداء الانفعالية في داخمو لمتفا

 .سموؾ محددو 
لقوة الانفعالية داخؿ الفرد التوجيو: إذ يعمؿ الدافع عمى توجيو ا

ّـَ توجيو ىذا السموؾ نحو  للاستجابة لنوع مف المثيرات، ومف ثَ
 .اليدؼ المخطط لو دوف غيره مف الأىداؼ

 .التعزيز: الدافع ىو محرؾ لمسموؾ الفردي في إشباع الرغبات
 صيانة السموؾ: الدافع يعمؿ عمى استمرار السموؾ، مف أجؿ 

 .موتحقيؽ التعمـ المراد تعم
 الدراسات السابقة

[ العلاقة بيف التفكير الاستدلالي، 4درست العتيبي ]     
والتحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ السادس الابتدائي في 

( طالبةً. 853مكة المكرمة، إذ تكونت عينة الدراسة مف )
ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة؛ تـ استخداـ اختبار التفكير الاستدلالي 

فقرة تقيس الاستقراء والاستنباط، وقد تـ ( 26الذي تكوف مف )
التأكد مف صدؽ الأدوات وثباتيا. بينت نتائج الدراسة أف الطمبة 
لا يمتمكوف مستوى مقبولًا مف التفكير الاستدلالي، اذ بمغت 

%(، وىي نسبة لـ 68.11) النسبة المئوية لمتوسطات الطالبات
سة علاقة %( وىي العلامة المحؾ، ولـ تجد الدرا75تصؿ إلى )

 .ذات دلالة إحصائية بيف التفكير الاستدلالي والتحصيؿ
[ اثر استخداـ مدخؿ حؿ 2ودرست المولى والخفاجي ]     

المشكلات في تنمية التفكير الاستدلالي لدى تمميذات الصؼ 
 الخامس الابتدائي في مادة العموـ العامة، اقتصر البحث عمى

بتدائي في ( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الا40)
الموصؿ. وقد استخدمت الباحثتاف اختبار التفكير الاستدلالي في 

، إذ تكوف الاختبار مف ) ( فقرة مف نوع الاختيار مف 15العموـ
متعدد، وطبؽ مقياس التفكير الاستدلالي قبمياً وبعدياً عمى 
مجموعتي البحث. أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا في 

لدى تمميذات المجموعة التجريبية. وفي ضوء  التفكير الاستدلالي
نتائج البحث، قدمت الباحثتاف بعض التوصيات، أىميا استخداـ 
مدخؿ حؿ المشكلات العممية في تدريس مادة العموـ لدى تلاميذ 

 .المرحمة الابتدائية
[ العلاقة بيف الأساليب التي 22ودرس الجبوري والحياري ]     

ة الطمبة لتعمـ الفيزياء. تحدد مجتمع يستخدميا المعمموف ودافعي
البحث بمدرسي الفيزياء ومدرساتيا لمصؼ الخامس العممي 
وطمبتيـ في المدارس الإعدادية والثانوية في مدينة الموصؿ 

( 32. وتكونت عينة البحث مف )2010/2011 لمعاـ الدراسي
مدرسا ومدرسة لمادة الفيزياء لمصؼ الخامس العممي، بواقع 

( 400( مدرسات، وتكونت أيضاً مف )10يف، و)( مدرس10)
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( طالبة، مف الذيف 200( طالب و)200طالب وطالبة، بواقع )
يدرسونيـ مدرسو عينة البحث. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، استخدـ 
الباحثاف أداتيف لمدراسة؛ الأولى تقيس مستوى الأساليب 
مـ التدريسية، والثانية استبانة لقياس دافعية الطمبة نحو تع

الفيزياء. بينت نتائج الدراسة اف النسبة المئوية لدافعية الطمبة 
%(، ولـ تظير نتائج الدراسة وجود 71) نحو تعمـ الفيزياء كانت

علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف الأساليب التدريسية لمدرسي 
 .الفيزياء، ودافعية طمبتيـ نحو تعمـ الفيزياء

بيف التفكير الاستدلالي [ العلاقة 23ودرس الحيدري ]     
والدافعية نحو تعمـ الرياضيات لدى طمبة الصؼ الخامس العممي 

( طالباً وطالبة، 921في بغداد، إذ تكونت عينة الدراسة مف )
( طالبةً. ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة؛ تـ 442( طالباً، و)479منيـ )

استخداـ أداتيف، الأولى: اختبار التفكير الاستدلالي الذي تكوف 
( فقرة تقيس التفكير الاستدلالي، والثانية: استبانة 15) مف

( فقرة، وقد تـ 36الدافعية نحو الرياضيات التي تكونت مف )
التأكد مف صدؽ الأدوات وثباتيا. بينت نتائج الدراسة أف الطمبة 

%(، اما 56) يمتمكوف مستوى مقبولًا مف التفكير الاستدلالي
 %(، وبينت الدراسة،73) بةالدافعية نحو الرياضيات فكانت بنس

أيضاً، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في كؿ مف التفكير 
الاستدلالي والدافعية نحو الرياضيات، تعزى لمتغير الجنس 

أيضاً، وجود علاقة دالة  لصالح الإناث، وبينت نتائج الدراسة،
إحصائياً بيف التفكير الاستدلالي والدافعية نحو تعمـ الرياضيات 

 .بة الصؼ الخامس العممي، وىي علاقة موجبةلدى طم

[ العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي ودافعية 24ودرست حدة ]     
التعمـ لدى طمبة الصؼ الرابع متوسط في الجزائر. تكونت عينة 

( 64( طالبا و)60( طالبا وطالبة، بواقع )124الدراسة مف )
لدراسة طالبة، مف طمبة الصؼ الرابع متوسط، ولتحقيؽ أىداؼ ا

( 36استخدمت الباحثة استبانة لقياس دافعية التعمـ تكونت مف )
عادة  فقرة، اذ تـ حساب معامؿ ثبات الاستبانة بطريقة التطبيؽ وا 

(. وبعد جمع البيانات ومعالجتيا احصائيا 0.74التطبيؽ فكاف )
باستخداـ الوسائؿ الإحصائية المناسبة، لـ تظير نتائج الدراسة 

ئيا في دافعية التعمـ بيف الذكور والاناث، في فروقا دالة احصا
حيف اظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف 

 .التحصيؿ الدراسي ودافعية التعمـ
 الطريقة والإجراءات. 4

 منهج الدراسةأ. 
تـ استخداـ المنيج الوصفي الارتباطي، وذلؾ لمناسبتيا      

 .لأغراض الدراسة
 الدراسة وعينتهامجتمع ب. 
تكوّف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الخامس      

، وعددىـ ) ( طالباً وطالبة، 3612الاساسي في محافظة طولكرـ
( طالبة، وذلؾ حسب 1812( طالب، و)1800منيـ )

، وتـ  إحصائيات مديرية التربية والتعميـ في محافظة طولكرـ
بقية، تبعاً لمتغير جنس اختيار أفراد عينة الدراسة بالطريقة الط

( 1%( مف مجتمع الدراسة، والجدوؿ رقـ )7) الطمبة بنسبة
 .يوضح خصائص أفراد عينة الدراسة

 1جدول 
 خصائص أفراد عينة الدراسة

 النسبة المئوية العدد مستويات المتغير المتغير
 % 49.8 126 ذكر الجنس

 % 50.2 127 أنثى
 % 50.6 128 مدينة مكاف المدرسة

 % 49.2 125 قرية
 أدوات الدراسةج. 

أولًا: اختبار التفكير الاستدلالي: تـ بناء اختبار التفكير 
الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي، بعد الاطلاع 

عمى عدد مف الدراسات السابقة، وخاصة دراسة عبدالكريـ 
[. اذ تكوف الاختبار 2[، ودراسة المولى والخفاجي ]25وشياب ]

( فقرة، وىو مف نوع الاختيار بيف 15في صورتو النيائية مف )
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ثلاثة بدائؿ لكؿ فقرة، ليناسب طمبة الصؼ الخامس، وقد تـ 
جابة الصحيحة، تصحيح المقياس بحيث أعطيت درجة واحدة للإ

وأعطيت درجة صفر لاختيار البديؿ غير الصحيح، وبذلؾ يكوف 
( علامة، ويوضّح الممحؽ 15الحد الأقصى لعلامة الاختبار )

 .( اختبار التفكير الاستدلالي في صورتو النيائية1)
: قاـ الباحث ببناء استبانو  ثانياً: استبانو الدافعية نحو تعمـ العموـ

العموـ بعد اطلاع عمى العديد مف الدراسات  الدافعية نحو تعمـ
السابقة التي استخدمت مقاييس الدافعية، مثؿ دراسة الجبوري 

[، وتـ استخداـ استبانة الدافعية نحو تعمـ العموـ 22والحياري ]
( فقرة، وصيغت فقراتو 20التي تكونت في صورتو النيائية مف )

تكوف استجابة الثلاثي، إذ  (Likert Scale) وفؽ مقياس ليكرت
المبحوث عمى الفقرات بالموافقة حسب التدرج الآتي: كثيراً، 
ومتوسطاً، وقميلًا، وتعبر الدرجة المرتفعة عمى المقياس عف 
ارتفاع في درجة الدافعية نحو تعمـ العموـ لممبحوثيف، في حيف 
تعبر الدرجة المنخفضة عف انخفاض في الدافعية نحو تعمـ 

 .العموـ
 :راسة وثباتياصدؽ أدوات الد

 : أولا : صدؽ اختبار التفكير الاستدلالي وثباتو
بعد إعداد اختبار التفكير الاستدلالي تـ عرضو بصورتو       

الأولية عمى لجنة تحكيـ مف ذوي الخبرة والكفاية المعرفية، 
ومتخصصيف في مجاؿ العموـ التربوية، إذ طمب مف كؿ محكـ 

الاختبار مف حيث وضوح كؿ إبداء رأيو في كؿ فقرة مف فقرات 
فقرة. وبعد جمع البيانات وتحميميا، تـ تعديؿ بعض الفقرات 
استناداً إلى آراء المحكّميف. ولمتأكد مف ثبات الاختبار؛ قاـ 
الباحث بتطبيقو عمى شعبة مف شعب الصؼ الخامس، مكونة 

( طالب، مف طلاب الصؼ الخامس الأساسي، وىـ مف 20مف )
رج عينتيا، وتـ حساب معامؿ ثبات مجتمع الدراسة، وخا

عادة التطبيؽ  (test-retest) الاختبار عف طريؽ التطبيؽ، وا 
بعد أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، حيث تـ حساب معامؿ ارتباط 

(، 0.82بيف التطبيقيف، وجد أنو يساوي ) (pearson) بيرسوف
 .وىو معامؿ ارتباط جيد، ويصمح لتطبيؽ الدراسة

 :استبانو الدافعية نحو تعمـ العموـ وثباتياثانياً: صدؽ 
بعد إعداد الاستبانة تـ عرضيا بصورتيا الأولية عمى لجنة      

مف ذوي الخبرة والكفاية، ومتخصصيف في مجاؿ التربية؛ لمتأكد 
( طالباً 20مف صدقيا، ومف ثـ تطبيقيا عمى عينة مكونة مف )

دراسة، وطالبة مف طمبة الصؼ الخامس، وىـ مف مجتمع ال
وخارج عينتيا، وقد تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار، عف طريؽ 

 (.0.88معادلة الفا كرونباخ إذ بمغ )
 متغيرات الدراسةد. 

 :المتغيرات المستقمة
 (الجنس: وىو مستوياف )ذكر، وأنثى

 (.مكاف المدرسة: وىو مستوياف )مدينة، قرية
 :المتغيرات التابعة

 .طمبة الصؼ الخامس الأساسي مستوى التفكير الاستدلالي لدى
 .الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي

 :المعالجة الإحصائية
مف أجؿ معالجة البيانات، استخدـ برنامج الرزـ الإحصائية      

، وذلؾ باستخداـ المتوسطات (SPSS) لمعموـ الاجتماعية
الحسابية، والانحرافات المعيارية، والنسب المئوية، واختبار "ت" 
لمعينات المستقمة، معامؿ ارتباط بيرسوف، معادلة كرونباخ ألفا 

 .لقياس الثبات
 نتائج ومناقشتها. ال5

 أولًا: النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة ومناقشتيا
دراسة الأوؿ: ما مستوى التفكير النتائج المتعمقة بسؤاؿ ال 

؟  الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ
ومف أجؿ الإجابة عف السؤاؿ، فقد تـ استخداـ المتوسطات 

 :( يبيف ذلؾ2الحسابية، والنسب المئوية. والجدوؿ )
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 2جدول 
 الطمبةمستوى التفكير الاستدلالي عند 

 النسبة المئوية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي عدد الأفراد العلامة القصوى الاختبار
 15 253 8.62 2.58 57.47 % 

( أف المتوسط الحسابي لاختبار 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )     
للاختبار  (، وكانت العلامة الكمية8.62التفكير الاستدلالي بمغ )

 (.%57.47(، والنسبة المئوية )15)
ويمكف تفسير تدني مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة      

الصؼ الخامس الأساسي إلى عدـ اىتماـ المعمميف بتنمية 
ميارات التفكير، إذ إف الاستدلاؿ يعتمد عمى ميارتيف أساسيتيف: 

ميارتيف مف ىما، الاستقراء والاستنتاج. ويمكف تنمية ىاتيف ال
خلاؿ طرح الأمثمة العممية مف البيئة المحمية، وتشجيع الطمبة 
عمى ممارسة ىاتيف الميارتيف في المثاؿ الواحد، تارة مف الأمثمة 
إلى التعميـ، وتارة أخرى مف التعميـ إلى الأمثمة. ويركز 
المعمموف )بشكؿ عاـ( عمى تحصؿ الطمبة الدراسي مف خلاؿ 

لمتدني مف ىرـ بموـ المعرفي الذي يركز الاسئمة في المستوى ا
عمى حفظ المعمومات، واستظيارىا دوف معالجتيا. وتتفؽ نتائج 

[، التي بينت نتائجيا: أف 4ىذه الدراسة مع دراسة العتيبي ]
الطمبة لا يمتمكوف مستوى جيداً مف التفكير الاستدلالي. واتفقت 

 لطمبة[ التي وجدت أف ا23كذلؾ مع نتيجة دراسة الحيدري ]

 (.%56يمتمكوف التفكير الاستدلالي بنسبة )
النتائج المتعمقة بسؤاؿ الدراسة الثاني: ما مستوى الدافعية نحو 

؟   تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ
حتى يتـ تحديد مستوى الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة 

ت الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ مف خلاؿ متوسطا
 .استجابات أفراد عينة الدراسة، فقد تـ اعتماد الدرجات الآتية

( يدؿ عمى مستوى قميؿ مف 1.67متوسط حسابي اقؿ مف )
 .الدافعية نحو تعمـ العموـ
( يدؿ عمى مستوى متوسط 2.33 – 1.67متوسط حسابي بيف )

 .مف الدافعية نحو تعمـ العموـ
اؿ مف ( يدؿ عمى مستوى ع2.33متوسط حسابي اكثر مف )

 .الدافعية نحو تعمـ العموـ
وللإجابة عف سؤاؿ الدراسة الثاني، فقد تـ استخراج المتوسطات 
الحسابية، والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 

 .( يوضح ذلؾ3عف فقرات الاستبانة. والجدوؿ رقـ )

 3جدول 
الحسابية، والانحراف المعياري، والدرجة لمستوى الدافعية نحو تعمم العموم لدى طمبة الصف الخامس في محافظة طولكرم، مرتبة المتوسطات 

 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية
 الدرجة الانحراف المعياري الحسابيالمتوسط  الفقرة الرقم في الاستبانة

 عالية 0.51 2.83 واجبات العموـ فييا نوع مف التجديد. 14
 عالية 0.52 2.66 التي تواجيني في حؿ واجبات العموـ. اتأتحدى الصعوب 16
3 .  عالية 0.53 2.65 أتأخر في إنجاز المطموب في العموـ
 عالية 0.66 2.62 انتظر حصة العموـ بشغؼ. 6
9 .  عالية 0.69 2.52 اندفع لممشاركة في نشاطات العموـ
 عالية 0.72 2.49 أتفوؽ في العموـ. اشعر بالاعتزاز عندما 10
12 .  عالية 0.76 2.43 أركز جيداً عندما يكوف امتحاني امتحاف عموـ
 عالية 0.77 2.42 أتوقع أسئمة العموـ قبؿ الامتحاف وأجيب عنيا. 19
7 .  عالية 0.67 2.41 أجد لأحصؿ عمى علامات عالية في العموـ
 عالية 0.75 2.33 العموـ. انزعج عندما لا أجيب إجابة صحيحة في 18
 متوسطة 0.81 2.32 أحرص عمى التفوؽ أكثر مف زملائي في العموـ 15
 متوسطة 0.65 2.31 أشارؾ بفاعمية في عمؿ وسائؿ لحصة العموـ 11



472015
 

116 

 متوسطة 0.76 2.25 موضوعات العموـ تشدني. 20
 متوسطة 0.69 2.24 أشارؾ في حصص العموـ أكثر مف غيرىا 2
 متوسطة 0.72 2.23 مادة العموـ في أثناء وبعد الدرسأتابع  13
 متوسطة 0.86 2.22 العموـأىتـ لأكوف طالباً متفوقاً في  1
 متوسطة 0.69 2.20 العموـ ميمة في الحياة العممية 4
 متوسطة 0.74 2.02 أتعمـ العموـ لاستفيد منيا وليس لمنجاح فقط 8
 متوسطة 0.78 2.01 مستقبلاً أرغب في أف أتخصص في مادة العموـ  17
 متوسطة 0.67 2.00 .ابحث عف الكتب الخارجية ذات العلاقة بالعموـ 5

 عالية 0.23 2.36 الدرجة الكمية
( أف متوسط مستوى 3يتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )     

(، وبنسبة مئوية 2.36الدافعية نحو تعمـ العموـ كاف )
%(، وتشير ىذه القيمة إلى أف مستوى الدافعية نحو 78.66)

ات العموـ فييا تعمـ العموـ كاف عالياً، كما تبيف أف الفقرة " واجب
جاءت في الترتيب الأوؿ وبأعمى متوسط  نوع مف التجديد"

(. وجاءت الفقرة " أتحدى الصعوبات التي 2.83حسابي )
" في الترتيب الثاني وبمتوسط  تواجيني في حؿ واجبات العموـ

(. كما تبيف أف الفقرة " ابحث عف الكتب 2.66حسابي )
الخارجية ذات العلاقة بالعموـ " حصمت عمى أدنى متوسط 

(، وتميو 2.00حسابي بيف الفقرات، بمتوسط حسابي مقداره )
الفقرة "أرغب في اف أتخصص في مادة العموـ مستقبلًا" ومتوسط 

احث ىذه النتيجة في أفّ (؛ ويفسر الب2.01حسابي مقداره )
، كونيا تلامس الواقع  الطمبة لدييـ دافعية عالية نحو تعمـ العموـ
الذي يعيشونو، وتراعي حاجاتيـ، وتجيب عف العديد مف الأسئمة 
التي تخطر بباليـ، وبذلؾ فيي تشبع ميميـ لحب الاستطلاع. 
اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة الجبوري والحياري 

التي بينت اف النسبة المئوية لدافعية الطمبة نحو تعمـ  [22]
%(، واتفقت )كذلؾ( مع نتيجة دراسة 71الفيزياء كانت )

[ التي وجدت اف النسبة المئوية لدافعية الطمبة نحو 23الحيدري ]
 (.%73تعمـ الرياضيات كانت )

 :ثانياً: نتائج فرضيات الدراسة
ذات دلالة إحصائية عند نتيجة الفرضية الأولى: لا توجد فروؽ 

في متوسطات مستوى التفكير  ≥ α) 0.05 (مستوى الدلالة
الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ 

 .تعزى لمتغير الجنس
ولاختبار ىذه الفرضية، تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات 

لمكشؼ إذا ما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة  (t-test) المستقمة
في متوسطات  ≥ α) 0.05 (عند مستوى الدلالةإحصائية 

مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في 
، تعزى لمتغير الجنس. ويبيف الجدوؿ رقـ ) ( 4محافظة طولكرـ

 .نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة

 4جدول 
لدلالة الفروق بين متوسطات مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصف الخامس في محافظة طولكرم نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة 

 تعزى لمتغير الجنس
 (Pمستوى الدلالة ) قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس
 * 0.001 7.34 251 2.65 7.54 126 ذكر
 1.98 9.70 127 أنثى
( أف الفروؽ في متوسطات 4يتضح مف الجدوؿ رقـ )     

مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في 
محافظة طولكرـ تعزى لمتغير الجنس كانت ذات دلالة 

تساوي  (P) ( وكانت قيمة7.34إحصائية، إذ كانت قيمة )ت( )

(، مما يعني رفض الفرضية الصفرية. وقد يعود تفوؽ 0.001)
الإناث عمى الذكور في اختبار التفكير الاستدلالي الى جد 
الطالبات واجتيادىف أكثر مف الذكور، إذ ينشغؿ الذكور 
بمشتتات كثيرة تبعدىـ عف التعامؿ الجدي مع الاختبارات، 
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كبيرة، مما وتظير الطالبات منافسة فيما بينيف وبيف الذكور 
يدفعيف لمتعامؿ مع اختبار التفكير الاستدلالي وكأنو اختبار 
تحصيؿ. اتفقت نتائج ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة الحيدري 

[ التي بينت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير 23]
 .الاستدلالي تبعاً لمتغير الجنس لصالح الإناث

ذات دلالة إحصائية عند نتيجة الفرضية الثانية: لا توجد فروؽ 
متوسطات مستوى التفكير  في ≥ α) 0.05 (الدلالةمستوى 

 ، الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة طولكرـ
 .تعزى لمتغير مكاف المدرسة

ولاختبار ىذه الفرضية، تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات      
لمكشؼ إذا ما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة  (t-test) المستقمة

متوسطات  في ≥ α) 0.05 (الدلالةإحصائية عند مستوى 
مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في 
، تعزى لمتغير مكاف المدرسة. ويبيف الجدوؿ  محافظة طولكرـ

 .( نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة4رقـ )
 5جدول 

نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين متوسطات مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصف الخامس في محافظة طولكرم 
 تعزى لمتغير مكان المدرسة

 (Pمستوى الدلالة ) قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مكان المدرسة
 * 0.001 3.65 251 2.62 9.19 128 مدينة
 2.39 8.04 125 قرية

( أف الفروؽ في متوسطات 5يتضح مف الجدوؿ رقـ )     
مستوى التفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ الخامس في 

كانت ذات دلالة محافظة طولكرـ تعزى لمتغير مكاف المدرسة 
تساوي  (P) ( وكانت قيمة3.65إحصائية، إذ كانت قيمة )ت( )

(، مما يعني رفض الفرضية الصفرية وقد يعود السبب 0.001)
في تفوؽ طمبة المدينة عمى القرية في التفكير الاستدلالي إلى 
كثرة المثيرات التي تواجو طمبة المدينة وتنوعيا، الأمر الذي 

علاقات وارتباطات بيف ىذه المثيرات، وغالبا ما يدفعيـ لبناء 
تكوف ىذه الارتباطات منطقية يصؿ الطالب مف خلاليا إلى 

 .تنبؤات استدلالية

نتيجة الفرضية الثالثة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
متوسطات مستوى الدافعية  في ≥ α) 0.05 (الدلالةمستوى 

خامس في محافظة طولكرـ نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ ال
 .تعزى لمتغير الجنس

ولاختبار ىذه الفرضية، تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات 
لمكشؼ إذا ما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة  (t-test) المستقمة

متوسطات  في ≥ α) 0.05 (الدلالةإحصائية عند مستوى 
مستوى الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في 

، تعزى لمتغير الجنس. ويبيف الجدوؿ رقـ )محاف ( 4ظة طولكرـ
 .نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة

 6جدول 
نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لدلالة الفروق بين متوسطات مستوى الدافعية نحو تعمم العموم لدى طمبة الصف الخامس في محافظة 

 تعزى لمتغير الجنسطولكرم 
 (Pمستوى الدلالة ) قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الجنس
 0.94 0.071 251 0.14 2.36 126 ذكر
 0.13 2.35 127 أنثى
( أف الفروؽ في متوسطات 6يتضح مف الجدوؿ رقـ )     

نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في مستوى الدافعية 
محافظة طولكرـ التي تعزى لمتغير الجنس ليست ذات دلالة 

 (P) ( وكانت قيمة0.071إحصائية، إذ كانت قيمة )ت( )

(، مما يعني قبوؿ الفرضية الصفرية. ويمكف 0.94تساوي )
تفسير عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث إلى تعرضيـ لنفس 

بيئية والمناخ الصفي، إذ إف معظـ الطمبة في المرحمة الظروؼ ال
الأساسية الدنيا يدرسوف بشكؿ مختمط، الأمر الذي يجعؿ مف 
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تشابو الظروؼ عاملًا مانعاً لظيور الفروؽ في الدافعية نحو 
. اتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة حدة  تعمـ العموـ

افعية التعمـ بيف [ التي لـ تجد فروقا دالة احصائيا في د24]
الذكور والإناث. واختمفت نتائج ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة 

[ التي بينت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 23الحيدري ]
الدافعية نحو تعمـ الرياضيات، تبعاً لمتغير الجنس لصالح 

 .الاناث
نتيجة الفرضية الرابعة: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

متوسطات مستوى الدافعية  في ≥ α) 0.05 (الدلالةمستوى 

نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة 
، تعزى لمتغير مكاف المدرسة  .طولكرـ

ولاختبار ىذه الفرضية، تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات 
لمكشؼ اذا ما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة  (t-test) المستقمة

متوسطات  في ≥ α) 0.05 (لةالدلاإحصائية عند مستوى 
مستوى الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في 

، تعزى لمتغير م كاف المدرسة. ويبيف الجدوؿ محافظة طولكرـ
 .( نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة6رقـ )

 7جدول 
لدلالة الفروق في متوسطات مستوى الدافعية نحو تعمم العموم لدى طمبة الصف الخامس في محافظة نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة 

 طولكرم تعزى لمتغير مكان المدرسة
 (Pمستوى الدلالة ) قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مكان المدرسة

 0.49 0.69 251 0.14 2.37 128 مدينة
 0.13 2.35 125 قرية

( أف الفروؽ في متوسطات 7يتضح مف الجدوؿ رقـ )     
مستوى الدافعية نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في 
محافظة طولكرـ التي تعزى لمتغير مكاف المدرسة ليست ذات 

 (P) ( وكانت قيمة0.69دلالة إحصائية، إذ كانت قيمة )ت( )
(، مما يعني قبوؿ الفرضية الصفرية. ويمكف 0.49تساوي )

تفسير ذلؾ مف خلاؿ تشابو الظروؼ بيف القرية والمدينة، وقرب 
القرى مف المدينة بشكؿ جغرافي، وكذلؾ التقدـ الكبير في وسائؿ 
الاتصالات التي أزالت الكثير مف الحواجز والفروقات المادية 

رى تمتمؾ مف المقومات بيف القرى والمدف، بحيث أصبحت الق

ّـَ فاف ىذا التشابو يقمؿ الفرؽ  المادية ما تمتمكو المدف، ومف ثَ
 .الذي يحدثو مكاف المدرسة في الدافعية نحو تعمـ العموـ

نتيجة الفرضية الخامسة: لا توجد علاقة دالة إحصائياً عند 
بيف مستوى التفكير الاستدلالي  ≥ α) 0.05 (الدلالةمستوى 

نحو تعمـ العموـ لدى طمبة الصؼ الخامس في والدافعية 
 .محافظة طولكرـ

ولاختبار ىذه الفرضية، فقد تـ حساب قيمة معامؿ الارتباط 
)بيرسوف(، والدلالة الإحصائية لاستجابات أفراد عينة الدراسة 
 ، بيف مستوى التفكير الاستدلالي والدافعية نحو تعمـ العموـ

 .( يبيف ذلؾ7والجدوؿ رقـ )
 8 جدول

 نتائج معامل ارتباط )بيرسون( بين التفكير الاستدلالي والدافعية نحو تعمم العموم
 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المتغيرات

 220. التفكير الاستدلالي
 

0.01 * 
 الدافعية نحو تعمـ العموـ

  ≥ α) 5...) دالة إحصائية عند مستوى الدلالة*
( أف معامؿ الارتباط بمغ 8نلاحظ مف الجدوؿ رقـ )     

( وىي ذات دلالة 0.01(، ومستوى الدلالة المحسوبة )0.22)
إحصائية، وىذا يعني رفض الفرضية الصفرية، وقبوؿ الفرضية 

البديمة التي تنص عمى أنو توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند 
بيف مستوى التفكير الاستدلالي  ≥ α) 0.05 (الدلالةمستوى 

، وىي علاقة طردية إيجابية. ويرى  والدافعية نحو تعمـ العموـ
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الباحث أف الطالب الذي يسعى بكؿ جد للإجابة عف أسئمة 
ة نظر الطمبة( اختبار التفكير الاستدلالي التي تشبو مف )وجي

التحصيؿ ىو نفس الطالب الذي يمتمؾ دافعية عالية نحو تعمـ 
، فاف  ، أما الطالب الذي لا يممؾ الدافعية نحو تعمـ العموـ العموـ
إصراره ومثابرتو عمى التعاطي مع اختبار الاستدلاؿ كانت 
ضعيفة، ومف خلاؿ ذلؾ يمكف تفسير معامؿ الارتباط العالي 

. اتفقت نتائج ىذه بيف التفكير  الاستدلالي والدافعية نحو العموـ
[ التي وجدت آف ىنالؾ 23الدراسة مع نتيجة دراسة الحيدري ]

علاقة دالة إحصائياً بيف التفكير الاستدلالي والدافعية نحو تعمـ 
الرياضيات لدى طمبة الصؼ الخامس العممي، وىي علاقة 

نتيجة دراسة حدة  موجبة. واتفقت نتيجة ىذه الدراسة )كذلؾ( مع
[ التي أظيرت وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف 24]

 .التحصيؿ الدراسي ودافعية التعمـ
 التوصيات. 6

 :في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يأتي
 .ضرورة تضميف مناىج العموـ انشطة استدلالية -1
، والابتعاد قدر الامكاف عف  -2 التجديد في طرؽ تدريس العموـ

 .المجاؿ لطرح انشطة استدلالية لإفساحالتمقيف؛ 
اعطاء مزيد مف الاىتماـ لممدارس الواقعة خارج حدود  -3

 .المدينة
التنويع في الانشطة التعميمية لجذب انتباه الطمبة، ورفع  -4

 .دافعيتيـ نحو تعمـ العموـ
يد مف الدراسات لتحديد مستوى التفكير الاستدلالي إجراء المز  -5

 في مراحؿ تدريسية مختمفة.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN GRADE 

5TH REASONING THINKING AND THEIR 

MOTIVATIONS TO LEARN SCIENCE 

AFIF ZEIDAN 

Faculty of Educational Sciences 
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Jerusalem Palestine 

ABSTRACT_ The aim of the study was to investigate the relationship between grade 5th 

reasoning thinking and their motivations to learn science. The researcher studied also the 

effect of gender, and school site on the reasoning thinking and motivations to learn science, a 

sample of (253) male and female students was stratified chosen, including (126) males and 

(127) females. For achieving the purpose of the study two instruments have been used: a 

reasoning thinking test which consists of (15) items and motivation to learn science 

questionnaire which consists of (20) items. Validity and reliability of both instruments were 

proved. 

The study revealed the following results: 

     The percentage of reasoning thinking core of the 5th grade was (57.47 %) which is low, 

and the percentage of the motivation to learn science was (78.66 %) which is high. There 

were significant differences in the means of the reasoning thinking among students due to 

gender in favor to female. The results also show that There were significant differences in 

reasoning due to school site in favor to city school. A positive relationship was shown 

between the degree or reasoning thinking and motivation to learn science.  

KEY WORDS: Basic Stage, Reasoning Thinking, Motivation, Science Education. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


