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 الفلسفة مادة تدريس من المستهدفة والكفايات القيم
 التىجيهات بين بالمغزب التأهيلي الثانىي بالتعليم

 المادة أساتذة وآراء التربىية
 الفمسفة مدرس حرص مدى مف التحقؽ إلى الدراسة ىدفت الممخص_

 الفمسفة مادة تدريس مف المستيدفة الكفايات وتنمية القيـ ترسيخ عمى
 التوجييات في عمييا منصوص ىو كما التأىيمي الثانوي بالتعميـ
 .التربوية
 لجمع التحميمي الوصفي المنيج استخداـ تـ اليدؼ، ىذا ولبموغ     

 المناسبة الأداة لأنيا الاستبياف أداة عمى الاعتماد تـ كما البيانات،
 الكفايات وتنمية القيـ ترسيخ عمى الفمسفة مدرس حرص مدى سلقيا

 الأداة ىذه طبقت وقد الرسمية، التوجييات بيا جاءت كما المستيدفة
 الثانوي بالسمؾ الفمسفة مادة يدرسوف الذيف الأساتذة مف عينة عمى

 ة(.)أستاذ( 80) مف العينة ىذه وتتكوف التأىيمي،
 لأساتذة الموجو الاستبياف مف نطلبقاً ا التحميؿ عممية إجراء وبعد     
 المستجوبيف المدرسيف اتجاىات أف الدراسة نتائج أظيرت المادة،

 القيـ بيف وتنافر انفصاؿ بوجود الإقرار إلى عموماً  تميؿ ومواقفيـ
 التعميـ في تدريسيا واقع وبيف التربوية التوجييات في الواردة والكفايات
 عمى يركز أف الفمسفة مدرس ىعم يصعب حيث التأىيمي، الثانوي
 بيا جاءت كما التلبميذ لدى الكفايات وتنمية القيـ ىذه ترسيخ

 لذلؾ، والذاتية الموضوعية الشروط لغياب نظراً  التربوية التوجييات
 أي) وبيداغوجياً  معرفياً  والمتيف الرصيف التكويف لانعداـ وكذلؾ
 مع والكفايات القيـ ىذه وانسجاـ توافؽ عدـ إلى إضافة ،(ممارسة
 مف الشخصية بقناعاتو فالمدرس وبالتالي المدرسيف؛ بعض قناعات
 في ترسيخيا الفمسفة تحاوؿ التي والقيـ الكفايات عمى يؤثر أف شأنو
 .التلبميذ أذىاف

 الفمسفة والكفايات، الفمسفة والقيـ، الفمسفة :المفتاحية الكممات
 .التربوية والتوجييات

 . المقدمة1
ر المنظومة التربوية أضحى اختياراً مجتمعياً إف تطوي     

وحضارياً، في ظؿ التغيرات المتسارعة التي باتت تحتاج عالمنا 

المعاصر في جميع مناحي الحياة السياسية والاجتماعية والثقافية 
والتكنولوجية وغيرىا... إذ بقدر ما يزداد تسارع ىذا التغيير بقدر 

التربوي؛ فما تعيشو البمداف ما يزداد الاىتماـ بتطوير النظاـ 
المتقدمة مف رقي وتقدـ عممي وتكنولوجي يعود بالأساس لنوعية 
رأسماليما البشري الذي ىو نتاج تعميـ راقي النوعية، وعمى ىذا 
الأساس أصبح النظاـ التعميمي أداة مف أدوات الانفتاح، وعنصر 

  [1].حداثة وتحديث المجتمع
رؼ تحولا في جميع المجالات، والمغرب كغيره مف الدوؿ ع     

تمثؿ في تدشيف مسمسؿ الانتقاؿ الديمقراطي اليادؼ إلى بناء 
دولة الحؽ والقانوف، وتأسيس المجتمع الديمقراطي الحداثي 
يجاد موقع قوي لو  القادر عمى مواجية التحديات العالمية، وا 

[، 1] عمى الساحة العالمية الاقتصادية والتكنولوجية خاصة
ذا المبتغى فقد راىف المغرب عمى إصلبح المنظومة ولتحقيؽ ى

التربوية والرفع مف جودتيا كمدخؿ أساس لتحقيؽ اليدؼ 
أي إنجاح مسمسؿ الانتقاؿ الديمقراطي، وىذا ما  الاستراتيجي

  [2].أكده الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف
ولا شؾ أف ليذا الإصلبح انعكاساتو عمى وضعية تدريس      

المدرسية بالمغرب، فقد عرفت الفمسفة شأنيا في ذلؾ الفمسفة 
شأف باقي المواد الأخرى تطورات وتحولات عميقة سواء فيما 
يتعمؽ بمنيجية التدريس أو طرؽ ووسائؿ التدريس، فالتطورات 
التي عرفتيا نظريات التربية والتعميـ انعكست بدورىا عمى طرؽ 

دة النظر في وأساليب تدريس الفمسفة وىذا ما أدى إلى إعا
 .استراتيجيات وتقنيات وأساليب تقييميا

ذا كانت الفمسفة قد       اعتبرت منذ فجر الحداثة علبمة »وا 
أساسية عمى التحضر والرقي بإنسانية الإنساف؛ إذ بيّف "ديكارت" 
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أنو مادامت تتناوؿ كؿ ما يستطيع الذىف الإنساني أف يعرفو، 
مف الأقواـ المتوحشيف فيمزمنا أف نعتقد أنيا وحدىا تميزنا 

ذا كاف فعؿ التفمسؼ ىو فعؿ تنويري » [،3] «واليمجييف وا 
وشرط أساسي لمتحرر مف مختمؼ أشكاؿ الحجر والوصاية، فإف 
الحاجة إلى الفمسفة والتفمسؼ ىي حاجة ممحة لبموغ سف الرشد، 
ولخمؽ مواطف يؤمف بقيـ العقؿ والحوار والحرية والتسامح، 

  [4].«يومية والعمميةويجسدىا في حياتو ال
 مشكمة الدراسة. 2

إف المجتمعات التي اتجيت نحو تبني قيـ الحداثة       
والديمقراطية وتخميؽ الحياة العامة، كانت مضطرة إلى المراىنة 
عمى التفكير الفمسفي كفكر تتجذر فيو تمؾ القيـ. كما كانت 
 ممزمة لكي تجعؿ لمدرس الفمسفي حضوراً قوياً في منظومتيا
التربوية والتعميمية، وىو ما يؤشر عمى العلبقة القوية بيف 
التفمسؼ وواقع المجتمعات البشرية. ذلؾ أف الفمسفة كما يروي 
"جوف لاكروا" ىي" ممارسة تنبثؽ مف صميـ الحياة؛ فيي ترجمة 
عقمية لتجارب معيشية تستقي مادتيا الخاـ مف ىموـ الإنساف 

عميـ الفمسفة لف يكوف إلا مف وتواجده في ىذا العالـ؛ ولذلؾ فت
أجؿ إغناء ىذه الحياة والمساىمة في ازدىارىا وتحسيف عيش 

  [5]."الإنساف فييا
وحينما نربط الدرس الفمسفي بالحياة، فنحف نتساءؿ عف      

جدواه وأثره في شخصية المتعمـ، وىو تساؤؿ يستدعي الحديث 
فايات تتوخى عف الكفايات المستيدفة مف ىذا الدرس باعتبارىا ك

تأىيؿ المتعمـ لكي يكوف قادراً عمى التكيؼ مع محيطو، ويصبح 
قادراً عمى تحمؿ مسؤوليتو وحؿ مختمؼ المشاكؿ التي تعترضو 

 .في محيطو السوسيو ثقافي
وعمى ىذا الأساس تـ إجراء ىذه الدراسة بغرض التعرؼ      

لتعميـ عمى القيـ والكفايات المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة با
الثانوي التأىيمي بالمغرب، محاوليف بذلؾ الإجابة عف الأسئمة 

 :التالية
 أ. أسئمة الدراسة

 إلى أي حد يحرص مدرس مادة الفمسفة عمى ترسيخ القيـ  _

وتنمية الكفايات المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة بالتعميـ 
 ؟الثانوي التأىيمي بالمغرب كما جاءت بيا التوجييات التربوية

ما ىي القيـ المتضمنة أو الواردة في التوجييات التربوية؟  _
وىؿ يحرص مدرس مادة الفمسفة عمى ترسيخ ىذه القيـ كما 

 سطرتيا التوجييات الرسمية؟
ما ىي أنواع الكفايات الواردة في التوجييات التربوية؟ وىؿ  _

يحرص مدرس مادة الفمسفة عمى تنمية ىذه الكفايات كما 
 ييات الرسمية؟سطرتيا التوج

 أهمية الدراسة ب.
 :تكمف أىمية ىذه الدراسة فيما يمي

كوف ىذه الدراسة ستسمح لنا بالوقوؼ والتعرؼ عمى القيـ  -1
(، والتحقؽ مف مدى 2007والكفايات الواردة في منياج الفمسفة )

 .حضور ىذه القيـ والكفايات في دروس مادة الفمسفة
كشؼ عف القيـ والكفايات كوف ىذه الدراسة ستمكننا مف ال -2

المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة بالتعميـ الثانوي التأىيمي 
 .بالمغرب مف خلبؿ وجية نظر مدرسي المادة

قد تساىـ ىذه الدراسة في إقرار انخراط الفمسفة فعمياً في  -3
 .مشروع التنمية الفكرية والاجتماعية

درساً مف  ستمكننا ىذه الدراسة مف جعؿ الدرس الفمسفي -4
 .أجؿ الحياة وليس فقط درساً في المعرفة

 أهداف الدراسة ج.
المساىمة في تكويف مواطف قادر عمى التعمـ الذاتي وعمى . 1

التكيؼ مع المتغيرات والمستجدات؛ مواطف قادر عمى الاندماج 
 .في الحياة الاجتماعية وعمى التواصؿ مع الآخريف

وذلؾ مف خلبؿ تحسيف تحسيف جودة تدريس مادة الفمسفة، . 2
الشروط المادية والتربوية لقياس درس فمسفي تمارس في إطاره 

 ...عمميات النقد والتساؤؿ والتفكير الحر
جعؿ المعارؼ التي يتـ تعمميا في الدرس الفمسفي معارؼ . 3

 .ذات امتدادات في حياة المتعمـ
السعي إلى بناء مؤسسة تعميمية حديثة مرتبطة بمحيطيا . 4

لى تنمية شخصية المتعمـ الاقت صادي والاجتماعي والثقافي، وا 
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عمى قاعدة المبادرة والاجتياد والدفاع عف قيـ اليوية والمواطنة 
 .والانفتاح عمى قيـ الآخر وثقافتو

 حدود الدراسة د.
 :تمثمت حدود الدراسة في

البعد الجغرافي: أجريت الدراسة في مجاؿ جغرافي محدد،  -
ة مف مؤسسات التعميـ الثانوي التأىيمي ويتعمؽ الأمر بمجموع

بكؿ مف نيابات الرباط، سلب، إقميـ الخميسات التابعة للؤكاديمية 
 .الجيوية لمتربية والتكويف لجية الرباط، سلب، زمور، زعير

البعد الزمني: تـ إجراء ىذه الدراسة في نياية شير نونبر إلى  -
 .2014/2015غاية شير مارس مف الموسـ الدراسي 

البعد البشري: تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى عينة محددة مف  -
أساتذة السمؾ الثانوي التأىيمي بالمغرب، وتتكوف ىذه العينة مف 

 (.( أستاذ )ة80)
 التعريفات الإجرائية ه.
الفمسفة والقيـ: لقد ظير مفيوـ القيـ أوؿ ما ظير في مجاؿ  -

فمسفي أساساً الفمسفة، حيث ارتبط مفيوـ القيمة في التفكير ال
بماىيتيا وأصنافيا ومقاييسيا، وقد عرؼ ىذا التصنيؼ 
اختلبفات أساسية بيف المذاىب والمدارس الفمسفية المختمفة. 
فانقسمت حولو آراء الفلبسفة بصفة عامة، إلى اتجاىات متباينة 
وأحياناً متناقضة نورد منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر توجييف 

 :اثنيف ىما
الأوؿ وىو تابع لمفمسفة المثالية، ويرى أصحابو أف  الاتجاه. 1

القيـ مطمقة وغير متغيرة، فالقبيح والحسف والخير والجماؿ، ليسا 
مف صنع الإنساف، بؿ ىما جزء مف لحمة تركيب الكوف، وليذا 
يجب عمى المدرسة أف تبني سياستيا عمى مبادئ راسخة ثابتة 

 .وغير متغيرة بمرور الزمف
ه الثاني ويمثمو التوجو البراجماتي، فيو يرى عكس أما الاتجا. 2

الاتجاه الأوؿ، حيث أف القيـ بالنسبة ليذا الاتجاه تبقى نسبية؛ 
فميست ىناؾ مبادئ مطمقة نستطيع أف نتعمـ عمى أساسيا، فكؿ 
العناصر القيمية عرضة لمتغير عبر الزمف، وبالتالي ليست ىناؾ 

  [6].شامؿ قاعدة سموؾ يمكف أف تعتبر ممزمة بشكؿ

مف ىذيف التوجييف نجد أف التعريؼ الفمسفي لمقيـ، يختمؼ      
مف وجية نظر الاتجاىات الفمسفية، إلا أف ىذا الاختلبؼ 
يتجاوز المدارس الفمسفية ليمتد إلى الفلبسفة أيضاً، وذلؾ حسب 

، newcomb" نظرة كؿ فيمسوؼ إلى القيـ، فمثلب " نيوكامب
ف الأىداؼ المتفؽ عمييا اجتماعياً، يرى أف القيـ ىي مجموعة م

يرى أف القيـ لا تعدو أف تكوف  parker "في حيف أف " باركر
سوى مجموعة مف الرغبات التي يسعى الفرد والجماعة إلى 

 .تحقيقيا
الفمسفة والكفايات: بما أف الكفايات" تسعى إلى تأىيؿ الفرد  -

استمرار، المتعمـ لتحسيف تكيفو مع المحيط الذي يتفاعؿ معو ب
وليصبح قادراً عمى حؿ مختمؼ المشكلبت التي سوؼ يواجييا 

[، فإف الفمسفة ىي ذلؾ" الميداف المتميز لتنمية 7] في حياتو"
ىذه الكفايات والمساىمة بالتالي في تكويف مواطف قادر عمى 
التعمـ الذاتي وعمى التكيؼ مع المتغيرات والمستجدات؛ مواطف 

ياة الاجتماعية وعمى التواصؿ مع قادر عمى الاندماج في الح
  [8].الآخريف

الفمسفة والتوجييات التربوية: يشكؿ برنامج الفمسفة مرجعاً  -
أساسياً لكؿ النشاطات التعميمية التي يقدميا الأستاذ عبر فصوؿ 
السنة الدراسية. ويعتبر المنياج الجديد لمادة الفمسفة بمثابة 

ج السابؽ واستثماراً مراجعة شاممة وتطويراً عميقاً لممنيا
لخلبصات التجربة والممارسة الميدانية؛ ىذه المراجعة توجييا 
عمى المستوى البيداغوجي التوجيات والاختيارات التربوية 
المنصوص عمييا في المرجعيات الوطنية لإصلبح منظومة 
التربية والتكويف، وتوجييا عمى المستوى النظري والمنيجي؛ 

عرفو تدريسيا عمى المستوى العالمي مف  طبيعة مادة الفمسفة وما
تطوير وتجديد. وقد استند منياج مادة الفمسفة في التعميـ الثانوي 
التأىيمي عمى مبادئ ومرتكزات تدريس الفمسفة، كما بمورتيا 

، وكذلؾ عمى 1996المناىج السابقة، وبصفة خاصة منياج 
 التوجيات والاختيارات المنصوص عمييا في مراجعة المناىج

  [9].والبرامج الدراسية
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 الإطار النظري والدراسات السابقة. 3
 :أ_ الإطار النظري

أولا: القيـ المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة بالتعميـ الثانوي 
 التأىيمي بالمغرب

لقد تأسس منياج الفمسفة عمى بيداغوجية القيـ أو ما يدعى      
يات التربوية عمى" بالتربية عمى القيـ، حيث أكدت وثيقة التوجي

ضرورة تربية المتعمميف عمى القيـ المنصوص عمييا في الميثاؽ 
الوطني لمتربية والتكويف والوثيقة الإطار، وتتمثؿ ىذه القيـ في 
القيـ الدينية والقيـ الوطنية والقيـ الحقوقية. ولقد طرح المنياج 

القيـ سواء عمى المستوى النظري الخطوط العامة لترسيخ ىذه 
لتفكير فييا وتأمميا والوعي بيا" أو عمى المستوى العممي ا"

 المرتبط بالممارسة عف طريؽ التدرب عمييا مف خلبؿ العمؿ 
 
 

الدراسي الفردي والجماعي، حيث حدد بعض المؤشرات لذلؾ 
كاحتراـ العمؿ والجدية فيو وتقديره وكذلؾ الإنصات للآخر 

ية والاستقلبؿ والتسامح والتحاور والتعاوف والتضامف والحر 
  [9]..والمسؤولية...إلخ

ذا تأممنا مضاميف المقرر الجديد في مادة الفمسفة نجد أنو       وا 
يحمؿ مفاىيـ ذات حمولة حقوقية قيمية إما بشكؿ مباشر )الحؽ 
والعدالة، الحرية، الواجب...إلخ( أو بشكؿ ضمني في محاور 

، التضامف، بعض الدروس )الكرامة، الحرية، المسؤولية، التعاوف
 ).التسامح، الاحتراـ، الالتزاـ...إلخ

ونشير في ىذا السياؽ أف تحميؿ المضموف القيمي لمكتب 
المدرسية المقررة في مادة الفمسفة بالسنة الثانية باكالوريا، يحتاج 
في نظرنا إلى دراسة مفصمة ومستقمة. إلا أف القراءة العامة 

 \:تائج التاليةلمضاميف المفاىيـ المقررة أفضت إلى الن

 
 
 
 
 
 

 
 

 

1شكل   
يتبيف مما سبؽ أف ىذه النتائج تطرح إمكانية تنمية      

مجموعة مف الكفايات والقدرات المعرفية والمنيجية والقيمية لدى 
التلبميذ، كما تكشؼ ىذه القدرات بوضوح عف ميارة التفكير 

 قلبني.النقدي في بعدىا الأخلبقي القيمي والع
انطلبقا مف ىذه المعطيات يمكننا أف نستنتج عمى أف درس      

الفمسفة ىو درس في مبادئ تؤسس لثقافة حقوؽ الإنساف 

وتنعشيا وتشيّعيا، وترسخ التربية عمييا تفكيراً وسموكاً، كما أف 
الفمسفة ىي مجاؿ لتجمي قيـ الحداثة لأنيا تنبني عمى الاعتراؼ 

ى مبدأ الإنصات والحوار مع الآخر بتعدد الرؤى، وتستند عم
أنيا تقوـ عمى ما يدعوه "كانط" وعمى المساءلة والنقد، أي 

بالحرية العقمية" التي لا يمكف لمفمسفة أف توجد بدونيا، فالحداثة "
 بيذا المعنى ىي إقرار لمتعدد والاختلبؼ ورفض لمتجانس

القدرة على مناقشة القرارات 

 والتقٌٌم الموضوعً لها

س العقلانً التأسٌ

 للأحكام

التنازل عن الرأي الشخصً عند 

 الاقتناع برأي الآخر

القدرة على بناء الأحكام 

 على أسس موضوعٌة

القدرة على الشعور 

بالذات والتفكٌر فً 

 الحاجات الذاتٌة

 القدرة على معرفة الذات
الكفاٌات والقدرات ذات 

 البعد القٌمً

الإٌمان بالاختلاف والتعدد 

سواء فً الرأي أو فً السلوك 

 أو فً المعتقد

التفكٌر فً العلاقات 

الاجتماعٌة والفحص 

 النقدي لها

القدرة على المشاركة 

 فً اتخاذ قرار جماعً

القدرة على إبداء 

الرأي والدفاع عنه 

 بحجاج

الكفايات والقدرات ذات 

 البعد القيمي
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 [.8] والتماىي والخضوع
ختيارات التربوية الخاصة وليذا سنجد بأف التوجيات والا     

بمراجعة مناىج التربية والتكويف، ترمي إلى بناء مؤسسة تعميمية 
لى  حديثة مرتبطة بمحيطيا الاقتصادي والاجتماعي والثقافي، وا 
تنمية شخصية المتعمـ عمى قاعدة المبادرة والاجتياد، والدفاع 

وىو  عف قيـ اليوية والمواطنة والانفتاح عمى قيـ الآخر وثقافتو.
ما يستدعي حضوراً قوياً لمفمسفة في البرامج والمقررات التعميمية، 
 وعمى مختمؼ مستويات السمؾ التأىيمي، لكونيا خير مدافع عف 

 [.8] ىذه القيـ والمواصفات
ثانيا: الكفايات المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة بالتعميـ 

 الثانوي التأىيمي بالمغرب
إلى مدخؿ الكفايات في بناء المناىج لقد استند منياج الفمسفة 

التعميمية وفؽ ما ىو وارد في الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف، 
ومصنؼ في الوثيقة الإطار المحدد للبختيارات والتوجييات 
التربوية العامة، ويسعى منياج الفمسفة الحالي إلى تنمية 

 الكفايات النوعية والمستعرضة التالية:
 1 جدول

 الفمسفة منهاج في الواردة اياتالكف يبين
 الكفايات الممتدة والمشتركة الكفايات النوعية الخاصة بالمادة

 _ كفايات استراتيجية
 _ كفايات تواصمية
 _ كفايات منيجية
 _ كفايات ثقافية

 _ كفايات تكنولوجية

 _ امتلبؾ مبادئ الفكر النقدي في مختمؼ أبعاده؛
 نصات، الكتابة، الكلبـ(؛)القراءة، الإ _التواصؿ بكؿ أشكالو

 _ امتلبؾ أخلبؽ الحوار ومبادئو وأشكالو؛
 _ توظيؼ التكنولوجية الحديثة لمحصوؿ عمى المعمومات ومعالجتيا؛

 _ امتلبؾ ثقافة تكوينية عقمية ومتفتحة ومواطنة؛
 وثيقة الوطنية، التربية وزارة المغربية، المممكة: المصدر)

 بسمؾ الفمسفة مادة بتدريس لخاصةا والبرامج التربوية التوجييات
 ])9] التأىيمي، الثانوي التعميـ

 أساساً  ترتبط الاستراتيجية الكفايات أف أعلبه الجدوؿ مف يتضح
 أي والعلبئقية، الوجدانية القيـ مف مجموعة( ة)التمميذ بإكساب

 .الغير واتجاه ذاتو اتجاه التمميذ علبقة تحدد التي القيـ
 ويمكف تصنيفيا إلى قسميف:                                                   

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 أما الكفايات التواصمية فتتمثؿ في عمميات الإصغاء     
 والقراءة والكلبـ والكتابة، فالمنياج أعطى تفسيراً نظرياً لكؿ 

كفاية؛ إذ يتمثؿ الإصغاء الفمسفي في جعؿ التمميذ)ة( في حصة 
الفمسفة ينصت إلى كلبـ الآخر )النص الفمسفي، الأستاذ، 

القدرة عمى 
تعديؿ 

الاتجاىات 
والسموكات 

الفردية وجعميا 

 القيم التي تربط التلميذ بذاته

جعؿ التمميذ 
قادراً عمى الوعي 

بذاتو وتقديرىا 

الاستقلبؿ الذاتي 
عمى مستوى 
اتخاذ المواقؼ 

والمبادرة والاختيار 
 والقرار 

الاعتماد عمى 
والقدرة عمى النفس 

تحمؿ مسؤولية 
مواقفو وقراراتو 
واختياراتو 

الحفاظ عمى 
كرامة الإنساف 

وصيانتيا بوصفو 
غاية في ذاتو 
 وليس وسيمة

 الغيرلميذ بالقيم التي تربط الت

إقامة الذات لعلبقة 
إيجابية مع الغير 
عمى أساس الاحتراـ 
المتبادؿ والإنفتاح 
 والتسامح والتضامف

النيوض 
بالواجبات 
والمسؤوليات 
الناجمة عف 
العيش والعمؿ 
 داخؿ الجماعة
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التمميذ)ة(...(، وقبولو عمى نحو يقظ، وذلؾ بإخضاعو 
لمتمحيص والفحص، أي الإنصات المبني عمى إعماؿ العقؿ 
بداء الرأي فيو.  والتفكير فيما ينصت إليو وذلؾ بتحميمو ونقده وا 

الفمسفي )كلبـ أما كفاية القراءة فتتحدد في التعامؿ مع النص 
الفلبسفة وطريقة تفكيرىـ(، وىذا ما يتيح لمتمميذ)ة( الاطلبع 
بداعات الفلبسفة وكيفية تفكيرىـ  المباشر عمى إنتاجات وا 
ومواقفيـ وبالتالي اكتساب آليات التفكير الفمسفي وخاصة منيا 

[. وتشير كفاية التعبير الشفيي )الكلبـ( إلى 10] التفكير النقدي
لتعبير الشفوي ضمف وضعيات حوارية أفقية القدرة عمى ا

أستاذ(. وتفيد  –تمميذ  –تمميذ)ة(( وعمودية )أستاذ  –)تمميذ)ة( 
كفاية الكتابة القدرة عمى التعبير الكتابي عبر ضبط مستمزمات 
الكتابة الفمسفية والمدرسية، فيي كفاية تركيبية تتضمف جميع 

يمية والمعرفية وتظير الميارات والقدرات التواصمية والمنيجية والق
 .بشكؿ جمي في الكتابة الإنشائية الفمسفية

أما الكفايات المنيجية فيي تعني القدرة عمى اكتساب      
الأدوات المنيجية لممارسة التفكير الفمسفي ضمف سيرورات 

[، وقد أشار المنياج إلى 11] المفيمة والأشكمة والمحاججة
بدءاً بتحديد أىدافو  ضرورة الانطلبؽ مف تخطيط دقيؽ لمدرس

مروراً بتحديد وسائؿ الإنجاز وصولا إلى الإنجاز الفعمي؛ بحيث 
أف طريقة إنجاز الدرس مف قبؿ المدرس تكسب التمميذ)ة( 
مجموعة مف الميارات والقدرات المنيجية مثؿ اكتساب آليات 
التفكير الفمسفي الأساسية، كالأشكمة والمفيمة والحجاج، 

ؿ والتحميؿ والتركيب والنقد... بالإضافة إلى والمقارنة والاستدلا
التحكـ في أدوات الربط المنطقية بيف الفقرات والمواقؼ وىذا ما 

  [9].يضفي الطابع الفمسفي عمى الكتابة الإنشائية
وفيما يتعمؽ بالكفايات الثقافية أو المعرفية فيقصد بيا القدرة      

عالجة قضايا عمى اكتساب رصيد معرفي فمسفي وتوظيفو في م
شكالات فمسفية مختمفة. فالمنياج يتوخى مف تدريس الفمسفة  وا 
بالثانوي التأىيمي تمكيف التمميذ)ة( مف التعرؼ عمى مضاميف 
فمسفية وفيميا في سياقيا النظري والتاريخي الفمسفي، ومف تـ 
توسيع الأفؽ الفكري والمعرفي لمتمميذ، بؿ أضاؼ المنياج 

جالات أخرى غير فمسفية )أدبية، عممية، إمكانية الانفتاح عمى م
 ].12] وفنية، وسياسية(

ونظرا لانفتاح المدرسة عمى التقنيات الجديدة في مجاؿ       
التكنولوجية المعموماتية والوسائؿ السمعية البصرية، نتج عف ذلؾ 
ضرورة انفتاح التدريس وبشكؿ عاـ عمى الاستفادة مف ىذه 

المنياج إلى ضرورة استخداـ  الخدمات، وفي ىذا السياؽ دعا
تقنيات التواصؿ الحديثة سواء في مجاؿ البحث في التفكير 
الفمسفي كاستغلبؿ الأنترنيت في التبادؿ الفمسفي مثلب أو في 

 ].9] الكتابة الإنشائية
وتجدر الإشارة إلى أف ىذه الكفايات لا تيـ فقط مادة 

ما أغمب  الفمسفة باعتبارىا مادة تعميمية، بؿ تشمؿ إلى حد
المواد المدرسية مع اختلبؼ في درجة الأىمية والأولية وىنا 
تندرج الكفايات المشتركة والمستعرضة والممتدة بيف المواد 

 .الأخرى
 :ب _ الدراسات السابقة

مف بيف الدراسات والأبحاث التي تـ الاستناد إلييا والمتعمقة 
 :بموضوع بحثنا ىذا نورد ما يمي

نظاـ التربوي المغربي: دراسة تحميمية لمقيـ سعيد الراشدي: ال -
. 1999- 1956الموجية لمسياسة التربوية بالمغرب ما بيف 

تناولت ىذه الدراسة بالدرس والتحميؿ القيـ الموجية لمنظاـ 
التربوي المغربي منذ الاستقلبؿ إلى نياية القرف العشريف؛ فيي 

القيـ مع دراسة حاولت الوقوؼ عمى الثابت والمتحرؾ في ىاتو 
التوصؿ إلى معرفة نسقيا مف حيث غمبة حضور بعض القيـ 
عمى حساب غياب قيـ أخرى. كما حاولت ىذه الدراسة التعرؼ 
عمى التوجيات التاريخية المسيطرة عمى ىاتو القيـ وعمى أبعادىا 
البيداغوجية، أي بصورة عامة؛ معرفة التطورات التي عرفتيا 

. وقد 1999-1956ما بيف ىاتو القيـ في الفترة الممتدة 
اعتمدت الدراسة عمى منيج تحميؿ المضموف لاستكشاؼ القيـ 
الموجية لمسياسة التربوية في المغرب. وخمصت الدراسة إلى أف 
القيـ الموجية لمتربية في المغرب لـ تعرؼ تغييراً يذكر في 
النصؼ الثاني مف القرف العشريف، وىذا راجع لكوف المرجعية 
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يـ الموجية لمنظاـ التربوي لـ تعرؼ أي تغير في التاريخية لمق
  [6].1999 -1956 الفترة الممتدة ما بيف

عبد الله بربزي: تدريس الفمسفة بالكفايات وآثارىا عمى تعمـ  -
التفكير النقدي "مستوى الثانية باكالوريا نموذجاً"، رسالة لنيؿ 

(. 2011-2010شيادة الدكتوراه، كمية عموـ التربية، الرباط )
وقد ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف آثار تدريس الفمسفة 
ببيداغوجية الكفايات في التعميـ الثانوي التأىيمي عمى تعمـ 
التمميذ)ة( القدرة عمى التفكير النقدي في الكتابة الإنشائية. وقد 
اعتمد الباحث عمى مقاربة وصفية تقييمية متمركزة أساساً حوؿ 

وثائؽ الرسمية )منياج الفمسفة الاشتغاؿ عمى تحميؿ مضموف ال
الخاصة بالتقويـ(، ىذا إلى جانب  159والمذكرة الوزارية رقـ 

اعتماده عمى عينة مف إنجازات التلبميذ الكتابية الخاصة 
بفروض المراقبة المستمرة في مادة الفمسفة بالسنة الثانية 
باكالوريا، مع إجراء مقابلبت شبو موجية مع عينة مف مدرسي 

المادة. وقد أسفرت نتائج الدراسة بشكؿ عاـ عف ضعؼ ومفتشي 
ميوؿ في تعمـ التلبميذ المفحوصيف لمقدرات الفكرية العميا عامة 
والقدرة عمى التفكير النقدي خاصة. كما أكدت النتائج عف وجود 

 انفصاؿ بيف الكفايات المعمنة في منطوؽ منياج الفمسفة وبيف 
  [13].لتأىيميواقع تدريسيا في التعميـ الثانوي ا

 الطريقة والإجراءات. 4
 منهج الدراسةأ. 

استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي الذي ييتـ بتوفير 
 .الوصؼ الدقيؽ لمظاىرة المراد دراستيا عف طريؽ جمع البيانات

 ةمجتمع الدراسب. 
( أستاذ)ة( موزعيف عمى 80بمغ مجتمع الدراسة الأصمي )     

الرباط، سلب، إقميـ الخميسات التابعة مجاؿ كؿ مف نيابات 
زمور  –سلب  –للؤكاديمية الجيوية لمتربية والتكويف لجية الرباط 

 .زعير –
 عينة الدراسةج. 
تعتمد البحوث التربوية الميدانية عمى اختيار عينة محددة      

لمدراسة، تكوف ىذه العينة ممثمة لممجتمع الإحصائي الأصمي، 
عد وطرؽ عممية محددة ترفع احتمالية يتـ اختيارىا وفؽ قوا

تمثيميا لممجتمع تمثيلب صحيحاً، ويتـ استخداميا بيدؼ التوصؿ 
إلى استنتاجات سميمة عف المجتمع الأصمي الذي جاءت منو 
المشكمة، وتمثؿ ىذه العينة أساتذة التعميـ الثانوي التأىيمي لمادة 

حسب الفمسفة، حيث تتوزع عينة الأساتذة بكيفية متفاوتة 
متغيرات الجنس والمدف والخبرة المينية. وىو الأمر الذي 

 :سنوضحو مف خلبؿ البيانات التالية
 2جدول 

 توزيع أفراد العينة من الأساتذة حسب المدن
 النسبة المئوية عدد الأساتذة المدينة
 %47,5 38 الرباط
 %37,5 30 سلب

 %15 12 الخميسات
 %100 80 المجموع

 
 موزعيف تأىيمية ثانوية مؤسسة( 27) باختيار اقمن لقد      
 الخميسات، إقميـ ونيابة سلب، الرباط، نيابات مف كؿ مجاؿ عمى
 بمدينة اختيارىـ تـ الذيف الأساتذة مف العينة أفراد عدد بمغ حيث
 سلب بمدينة المدرسيف عدد بمغ بينما ،(ة)أستاذ( 38) الرباط

 اختيار تـ فقد اتالخميس مدينة بخصوص أما ،(ة)أستاذ (30)
 ىو الجغرافي المجاؿ ليذا اختيارنا يبرر والذي(. ة)أستاذ( 12)

 .الميداني المستوى عمى البيانات جمع مصادر تنويع في الرغبة
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 3 جدول
 الجنس حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الجنس
 %41 33 لاناثا

 %59 47 الذكور
 %100 80 عالمجمو 

 
 .%41 الإناث بنسبة مقارنة 59%أكبر  الذكور الأساتذة نسبة أف( 3) رقـ الجدوؿ معطيات تبيف

 4 جدول
  المهنية الخبرة مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الخبرة بالسنوات
 %44 35 أقؿ مف عشر سنوات

 %32 26 سنةمف عشر سنوات الى عشريف 
 %24 19 أكثر مف عشريف سنة

 %100 80 المجموع
 

 تحتؿ التي الفئة أف( 4) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يتضح      
 أقؿ فئة ىي المفحوصيف المدرسيف عدد حيث مف الأولى المرتبة

 20 إلى سنوات 10 فئة وتمييا ،44% بنسبة سنوات 10 مف
 سنة 20 ريةالعم الفئة نجد الأخير وفي ،32% بنسبة سنة

 .%24 بنسبة فأكثر
 الدراسة أداة د.

 تـ الدراسة، بإشكالية الخاصة الميدانية المعطيات لجمع     
 مدى لقياس المناسبة الأداة لأنيا الاستبياف أداة عمى الاعتماد
 الكفايات وتنمية القيـ ترسيخ عمى الفمسفة مدرس حرص

 كما التأىيمي ويالثان بالتعميـ الفمسفة مادة تدريس مف المستيدفة
 والبرامج التربوية التوجييات وثيقة في عمييا منصوص ىو

 بالمغرب التأىيمي الثانوي بالتعميـ الفمسفة مادة بتدريس الخاصة
.[9] 
 مف لعينة موجية استبياف أداة إعداد تـ الإطار، ىذا وفي     

 التأىيمي، الثانوي بالتعميـ الفمسفة مادة يدرسوف الذيف الأساتذة
 الخلبصات استحضار مف انطلبقاً  الأداة ىذه بناء تـ ثحي

 .النظرية الدراسة إلييا انتيت التي الرئيسية والاستنتاجات
 
 

 :وثباتيا الأداة صدؽ
 تـ الاستبياف أداة ومضموف محتوى صدؽ مف لمتحقؽ     

 رأسيـ وعمى الباحثيف الأساتذة مف مجموعة عمى عرضيا
" والدكتور البحث، عمى المشرؼ الأستاذ" الراشدي سعيد" الدكتور
 يوسؼ" والدكتور" العزمية بف علبؿ" والدكتور" القفصي محمد
 جانب إلى التربية، عموـ بكمية الأساتذة مف وغيرىـ" صديؽ
 كما دكتور، برتبة بالرباط للؤساتذة العميا بالمدرسة مكوف أستاذ

 التعميمي بالميداف عامميف تربوييف مفتشيف خمسة مع استشرنا
 الجميؿ عبد" والمفتش" أنوس عائشة" المفتشة رأسيـ مىوع

 بفقرات يتعمؽ فيما رأييـ لإبداء المفتشيف مف وغيرىـ" طميمات
 بعض صياغة إعادة منيـ البعض طالب حيث الاستبياف،

 مادة أساتذة بعض عمى الاستبياف بعرض قمنا كما. الأسئمة
 يف الباحثيف بعض وعمى الفصؿ، داخؿ العامميف الفمسفة

 لمعرفة بالرباط الخامس محمد جامعة الآداب بكمية السوسيولوجيا
 بشكؿ الإحصائية لممعالجة الأداة ىذه خضوع إمكانية في رأييـ
 الاجتماعية لمعموـ الإحصائية الحزمة برنامج وفؽ مباشر

(S.P.S.S) عمى المحكميف ثمثي حدود في الاتفاؽ تـ وىكذا 
 .التحميؿ في اعتمادىا تـ التي للؤداة النيائية بالصيغة الاحتفاظ
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 ومناقشتها . النتائج5
 المركزية الإشكالية تطرحيا التي التساؤلات عف للئجابة      

 جمع إلى ييدؼ الذي الوصفي الإحصاء باستخداـ قمنا لمدراسة،
 تساعدنا نتائج إلى الوصوؿ بغية البيانات، وعرض وتصنيؼ

 تنمية و القيـ خترسي عمى الفمسفة مدرس حرص مدى قياس عمى
 الثانوي بالتعميـ الفمسفة مادة تدريس مف المستيدفة الكفايات
 .التربوية التوجييات بيا جاءت كما التأىيمي
 والبيانات النتائج وعرض تقديـ عمى سنعمؿ الأساس، ىذا وعمى

 مناقشتيا مع الميدانية الدراسة مف إلييا التي تـ التوصؿ 
 الإشكالي السؤاؿ عف الإجابة ذلؾب محاوليف ومعالجتيا، وتحميميا
 في الأولى المراتب تحتؿ التي والكفايات القيـ ىي ما: التالي
 المستجوبيف؟ الأساتذة نظر وجية حسب الفمسفة مادة تدريس

 الفمسفة مادة تدريس مف المستيدفة بالقيـ الخاصة النتائج: أولا
 مدرسي نظر وجية حسب بالمغرب التأىيمي الثانوي بالتعميـ

  لمادةا
 :الدينية القيـ -1

 5 جدول
 الدينية القيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %22,5 18 بالدرجة الأولى
 %17,5 14 بالدرجة الثانية
 %11,3 9 بالدرجة الثالثة
 %23,8 19 بالدرجة الرابعة

 %11,3 9 أبدا
 %13,8 11 دوف جوابب

 %100 80 المجموع
 

 يركز( ة)أستاذ( 19) أف( 5) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يتضح     
 مئوية بنسبة الرابعة بالدرجة الدينية القيـ ترسيخ عمى درسو في

 الدينية القيـ عمى منيـ( 18) يركز بينما ،23.8: % ب تقدر
( ة)أستاذ( 14) أف حيف في ،22.5% بنسبة الأولى بالدرجة
 امتنع كما ،%17.5 بنسبة الثانية بالدرجة القيـ ىذه عمى يعتمد

 ،%13.8 بنسبة القيـ ىذه اتجاه برأيو الإدلاء عف منيـ( 11)

 الدينية القيـ عمى يركزوف أساتذة( 9) بأف سنجد وبالمقابؿ
 الأخير وفي ،%11.3 :ب تقدر مئوية بنسبة الثالثة بالدرجة

  ىذه عمى أبداً  تركيزىـ عدـ عمى يؤكدوف أساتذة( 9) نجد
 .%11.3 بنسبة القيـ
 :المواطنة قيـ -2

 6 جدول
  المواطنة قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %57,5 46 بالدرجة الأولى
 %26,3 21 بالدرجة الثانية
 %2,5 2 بالدرجة الثالثة

 %3,8 3 رجة الرابعةبالد
 %10 8 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

 يركز( ة)أستاذ( 46) أف( 6) رقـ الجدوؿ معطيات تشير     
 مئوية بنسبة الأولى بالدرجة المواطنة قيـ ترسيخ عمى درسو في

 المواطنة قيـ عمى( ة)أستاذ( 21) يركز كما ،%57.5 تناىز
 عف منيـ( 8) عترضا بينما ،26.3% بنسبة الثانية بالدرجة
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 ثلبثة أف حيف في ،%10 بنسبة القيـ ىذه اتجاه برأيو الإدلاء
 مئوية بنسبة الرابعة بالدرجة المواطنة قيـ عمى يعتمدوف منيـ

 بالدرجة القيـ ىذه عمى منيـ إتناف يركز بينما ،%3.8 ب تقدر
 .%2.5 بنسبة الثالثة

  :الإنساف حقوؽ قيـ -3
 7 جدول

 الإنسان حقوق قيم مرتكز حسب الأساتذة من ةالعين أفراد توزيع
 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة

 %27,5 58 بالدرجة الأولى
 %12,5 10 بالدرجة الثانية
 %5 4 بالدرجة الثالثة
 %1,3 1 بالدرجة الرابعة
 %8,8 7 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

  
 يركز( ة)أستاذ( 58) أف( 7) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يلبحظ     
 بنسبة الأولى بالدرجة الإنساف حقوؽ قيـ ترسيخ عمى درسو في

 الثانية بالدرجة القيـ ىذه عمى فيركز منيـ( 10) أما ،27.5%
 عف أساتذة( 7) امتنع بينما ،12.5% :ب تقدر مئوية بنسبة

 قيـ عمى يعتمدوف منيـ( 4) أف حيف في ،%8.8 بنسبة الإجابة

 نجد الأخير وفي ،%5 بنسبة الثالثة بالدرجة نسافالإ حقوؽ
 بنسبة الرابعة بالدرجة القيـ ىذه عمى يركز واحد( ة)أستاذ
1.3%. 
 :العمؿ تقدير و احتراـ قيمة -4

 8 جدول
  العمل وتقدير احترام قيمة مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 مئويةالنسبة ال عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %67,5 54 بالدرجة الأولى
 %10 8 بالدرجة الثانية
 %2,5 2 بالدرجة الثالثة
 %3,8 3 بالدرجة الرابعة
 %16,3 13 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

 
 يركز( ة)أستاذ( 54) أف( 8) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يتبيف      

 ىالأول بالدرجة العمؿ تقدير و احتراـ قيمة ترسيخ عمى درسو في
 قد منيـ( 13) أف حيف في ،%67.5 تناىز مئوية بنسبة

 ،%16.3 بنسبة القيمة ىذه اتجاه برأيو الإدلاء عف اعترض
 بالدرجة العمؿ وتقدير احتراـ قيمة عمى أساتذة( 8) يركز بينما

 القيمة ىذه عمى أساتذة ثلبثة اعتمد كما ،%10 بنسبة الثانية
 ىذه عمى فيركز منيـ اثناف أما ،%3.8 بنسبة الرابعة بالدرجة
 .%2.5 بنسبة الثالثة بالدرجة القيمة

 :والمسؤولية الاستقلبؿ قيـ -5
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 9 جدول
 والمسؤولية الاستقلال قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %68,8 55 بالدرجة الأولى
 %7,5 6 بالدرجة الثانية
 %8,8 7 بالدرجة الثالثة
 %6,3 5 بالدرجة الرابعة
 %8,8 7 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

  
 في يركز( ة)أستاذ( 55) أف يتبيف( 9) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف

 الأولى بالدرجة والمسؤولية الاستقلبؿ قيـ ترسيخ عمى درسو
 ةبالدرج القيـ ىذه عمى أساتذة( 7) يركز بينما ،%68.8 بنسبة
 الإدلاء عف منيـ( 7) امتنع وبالمقابؿ ،%8.8 بنسبة الثالثة
( 6) أما ،%8.8: تقرب مئوية بنسبة القيـ ىذه اتجاه بموقفو

 الثانية بالدرجة والمسؤولية الاستقلبؿ قيـ عمى فيعتمدوف منيـ
 القيـ ىذه عمى يركزوف أساتذة( 5) أف حيف في ،%7.5 بنسبة

 .%6.3 بنسبة الرابعة بالدرجة
 (:الحوار) التحاور قيـ -6

 11 جدول  
 (الحوار) التحاور قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %75 60 بالدرجة الأولى
 %13,8 11 بالدرجة الثانية
 %3,8 3 بالدرجة الثالثة
 %2,5 2 بالدرجة الرابعة
 %5 4 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

 
 يركز( ة)أستاذ( 60) أف يتضح( 10) رقـ دوؿالج مف انطلبقاً 

 مئوية بنسبة الأولى بالدرجة التحاور قيـ ترسيخ عمى درسو في
 بالدرجة القيـ ىذه فيعتمدوف منيـ( 11) أما ،%75: ب تقدر
 الإدلاء عف منيـ( 4) اعترض بينما ،%13.8 بنسبة الثانية

 منيـ ثلبثة أف حيف في ،%5 بنسبة القيـ هىذ اتجاه برأيو
 بينما ،%3.8 بنسبة الثالثة بالدرجة التحاور قيـ عمى يركزوف
 .%2.5 بنسبة الرابعة بالدرجة القيـ ىذه عمى منيـ اثناف يركز

  :والتضامف التعاوف قيـ -7
 11 جدول

 والتضامن التعاون قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع
 النسبة المئوية عدد الأساتذة ة الخاصة بالقيمةالدرج

 %47,5 38 بالدرجة الأولى
 %30 24 بالدرجة الثانية
 %3,8 3 بالدرجة الثالثة
 %3,8 3 بالدرجة الرابعة

 %1,3 1 أبدا
 %13,8 11 بدوف جواب
 %100 80 المجموع
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( ة)أستاذ( 38) أف( 11) رقـ الجدوؿ مف انطلبقاً  يتبيف      
 بالدرجة والتضامف التعاوف قيـ ترسيخ عمى درسو في يركز

 عمى اعتمد( ة)أستاذ( 24) أف حيف في ،%47.5 بنسبة الأولى
 امتنع بينما ،%30 تناىز مئوية بنسبة الثانية بالدرجة القيـ ىذه
 ،%13.8 بنسبة القيـ ىذه اتجاه برأيو الإدلاء عف منيـ( 11)

 الثالثة بالدرجة القيـ ىذه عمى أساتذة ثلبثة ركز فقد وبالمقابؿ
 بالدرجة القيـ ىذه عمى منيـ ثلبثة اعتمد بينما ،%3.8 بنسبة
 عمى يؤكد واحد( ة)أستاذ نجد الأخير وفي ،%3.8 بنسبة الرابعة
 .%1.3 بنسبة القيـ ىذه عمى أبداً  تركيزه عدـ
 :الآخر احتراـ قيـ -8

 12 جدول
 الآخر احترام قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %73,8 59 بالدرجة الأولى
 %10 8 بالدرجة الثانية
 %3,8 3 بالدرجة الثالثة
 %2,5 2 بالدرجة الرابعة
 %10 8 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

 
( ة)أستاذ( 59) أف يتضح( 12) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف     
 الأولى بالدرجة الآخر احتراـ قيـ ترسيخ عمى رسود في يركز
 بالدرجة القيـ ىذه عمى أساتذة( 8) يركز بينما ،%73.8 بنسبة
 عف منيـ( 8) امتنع كما ،%10: ب تقدر مئوية بنسبة الثانية
 ثلبثة أف حيف في ،%10 بنسبة القيـ ىذه اتجاه بموقفو الإدلاء

 أما ،%3.8 بنسبة الثالثة بالدرجة القيـ ىذه عمى اعتمد منيـ
 بنسبة الرابعة بالدرجة الآخر احتراـ قيـ عمى ركز فقد منيـ اثناف
2.5%. 

 :التفكير حرية قيـ -9

 13 جدول
 التفكير حرية قيم مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالقيمة
 %80 64 بالدرجة الأولى

 %10 8 لثانيةبالدرجة ا
 %3,8 3 بالدرجة الثالثة
 %1,3 1 بالدرجة الرابعة
 %5 4 بدوف جواب
 %100 80 المجموع

 
( ة)أستاذ( 64) أف( 13) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف يلبحظ     
 الأولى بالدرجة التفكير حرية قيـ ترسيخ عمى درسو في يركز
 القيـ ىذه عمى يركزوف أساتذة (8) أف حيف في ،%80 بنسبة

 الإجابة عف منيـ أربعة امتنع بينما ،%10 بنسبة الثانية بالدرجة
 قيـ عمى ركزوا فقد منيـ ثلبثة أما ،%5 بنسبة السؤاؿ ىذا عف
 نجد الأخير وفي ،%3.8 بنسبة الثالثة بالدرجة التفكير حرية

 بنسبة الرابعة بالدرجة القيـ ىذه عمى يركز واحد( ة)أستاذ
1.3%. 
 واحد جدوؿ في إدراجيا عمدنا النتائج، ذهى قراءة ولتسييؿ     
 الجدوؿ نورد يمي وفيما. والمقارنة الملبحظة عممية تسييؿ قصد
 ترسيخيا عمى المدرس يركز التي لمقيـ الموضحيف( 14) رقـ
 :الأولوية حسب ترتيبيا مع التلبميذ لدى أكثر
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 14 جدول
 الأولوية حسب القيم نتائج مجموع توزيع

 النسبة القيم
 7,87% القيـ الدينية. -1
 11,66% قيـ المواطنة. -2

 8,73% قيـ حقوؽ الإنساف. -3
 11,23% قيمة احتراـ وتقدير العمؿ. -4
 11,80% قيـ الاستقلبؿ والمسؤولية. -5

 12,77% قيـ التحاور )الحوار(. -6
 10,80% قيـ التعاوف والتضامف. -7

 12,16% احتراـ الاخر. -8
 12,98% حرية التفكير. -9

 100% المجموع
 

  القيـ ترتيب يمكننا( 14) رقـ الجدوؿ خلبؿ مف     
 التلبميذ لدى أكثر ترسيخيا عمى الفمسفة مدرس يركز التي

 القيـ مف قيمة كؿ عمييا حصمت التي النتائج مجموع حسب
 ىي التفكير حرية قيمة أف التحميؿ نتائج بيَّنت حيث التسعة،

 بنسبة القيـ نتائج مجموع مف ولىالأ الرتبة احتمت التي
 الرتبة في( الحوار) التحاور قيـ تأتي بعدىا ومباشرة ،12,98%
 احتمت فقد الآخر احتراـ قيمة أما ،%12,77 بنسبة الثانية
 والمسؤولية الاستقلبؿ قيـ وتمييا ،16,12% بنسبة الثالثة الرتبة
 اطنةالمو  قيـ احتمت بينما ،%11,80 بنسبة الرابعة الرتبة في

 مف فكانت السادسة الرتبة أما ،%11,66 بنسبة الخامسة الرتبة
 أف حيف في ،%11,23 بنسبة العمؿ وتقدير احتراـ قيمة نصيب

 بنسبة السابعة الرتبة احتمت قد والتضامف التعاوف قيـ
 الإنساف حقوؽ قيـ احتمتيا فقد الثامنة الرتبة أما ،10,80%
 التاسعة الرتبة في الدينية القيـ نجد الأخير وفي ،%8,73 بنسبة
 .%7,87 بنسبة
 المدرسيف اتجاىات بأف سنلبحظ النتائج ىذه مف انطلبقاً      

 تكوينيـ باختلبؼ آخر إلى مدرس مف تختمؼ التي) ومواقفيـ
 المعمنة القيـ بيف انفصاؿ ىناؾ أف تفيد ،(وميولاتيـ واىتماماتيـ

 التربوي؛ الواقع في السائدة القيـ وبيف الفمسفة منياج منطوؽ في
 عمى المتعمميف تربية عمى ينص الفمسفة منياج" أف مف بالرغـ
 الوثيقة الميثاؽ،) المعتمدة المرجعيات في عمييا المنصوص القيـ

 عمى والتربية والوطنية، الدينية القيـ احتراـ ينبغي حيث ،(الإطار
 الفمسفية المضاميف مع بارتباط... الإنساف وحقوؽ المواطنة قيـ
 ].9" ]لمقررةا

ذا       ترسيخيا يروـ التي القيـ أف عمى يؤكد المنياج كاف وا 
 مع وتنسجـ الفمسفي التفكير صمب في تندرج( ة)التمميذ لدى

 في الإنسانية القيـ عف الدفاع في المتمثمة الإنسانية غاياتو
 المفحوصيف المدرسيف مواقؼ فإف وتجمياتيا، أبعادىا مختمؼ
لى صؿتنف القيـ ىذه اتجاه  المنصوص القيـ عف كبير حد وا 
 بأف المدرسيف أحد صرح حيث التربوية، التوجييات في عمييا
 وبالتالي التربوي؛ واقعنا في السائدة القيـ مع تتعارض القيـ ىذه

 ىي كما القيـ ىذه عمى يركز أف الفمسفة مدرس عمى يصعب
 تيال القيـ بيف انفصاؿ ىناؾ لأف التربوية التوجييات في واردة
 فيو يعيش الذي المادي والواقع الفمسفة منياج بيا جاء

 شخصية في السيكولوجي الانفصاؿ إلى إضافة ؛(ة)التمميذ
 الذاتي والصراع النفسي التمزؽ في جمياً  يظير والذي( ة)التمميذ

 مف بو يقوـ وما المدرسة في يدرسو ما بيف والفرؽ والموضوعي،
 التلبميذ مف ةمجموع فيناؾ الواقع؛ في مخمة تصرفات
 والثقافي والاقتصادي والسياسي الاجتماعي واقعيـ عف المتمرديف

 الغش جانب إلى ىذا وعاداتو، وقيمو المجتمع أعراؼ عف ثائريف
 والحقد والكراىية والتعصب والتشدد والسمبية والعجز واللبمبالاة
 المبادرة وغياب المشاركة وعدـ والأنانية والانغلبؽ والإقصاء
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 الواقع في السائدة القيـ مف ذلؾ غير إلى.... والاتكالية والعنؼ
 .المفحوصيف الأساتذة بعض تعبير حد عمى التربوي
 ليذه النظري الإطار في أوردناىا التي التعاريؼ مف انطلبقا     

 عمى الفمسفة منياج ينص التي القيـ إلى واستناداً  الدراسة
 القيـ ىذه عمى المتعمميف تربية فإف التلبميذ، لدى ترسيخيا
 والاجتماعية التربوية الشروط غياب ظؿ في تحقيقيا يصعب
 حوؿ تتمحور الفمسفية النصوص كانت لو فحتى... والثقافية
 وحتى المتعددة، والاجتماعية الوجودية وقضاياه وىمومو الإنساف

 والمعرفي؛ البيداغوجي التأطير مف بنوع محاطة كانت لو
 تستدمج" اجتماعية رؤية مسألة" إنيا ذلؾ؛ مف أعمؽ فالمسألة

 الذي" المواطف"  أو" الإنساف"  وسمات مواصفات إطارىا في
 والتكويف، التعميـ أنماط وكؿ المدرسية، المؤسسة عبر بناؤه يراد

 يزاؿ ما ذلؾ أف غير. بالذات المدرسية الفمسفة عبر وبالتالي

 المجتمع في المدرسية فالثقافة الحالي؛ التربوي نظامنا في مفتقداً 
 والثقافي الاجتماعي الواقع عف انفصاميا مف تعاني المغربي

 لـ المدرسي نظامنا في فالفمسفة وبالتالي. إليو ننتمي الذي
 كما الإنسانية ومبادئو قيمو بكؿ البورجوازي الفكر لدعـ توظؼ

 سياؽ في استدمجت بؿ الغربية؛ لممجتمعات بالنسبة الشأف ىو
 الثقافي النسؽ عف وقيميا بثقافتيا رسةالمد بانفصاؿ يتسـ مغاير

 عاجزة الفمسفة ىذه مف جعؿ الذي الأمر السائد، والاجتماعي
 .تنويرية نقدية مياـ مف منيا ينتظر بما القياـ عف
 مادة تدريس مف المستيدفة بالكفايات الخاصة النتائج: ثانيا

 نظر وجية حسب بالمغرب التأىيمي الثانوي بالتعميـ الفمسفة
 المادة مدرسي

 :الاستراتيجية الكفايات -1

 15 جدول
 الاستراتيجية الكفايات مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالكفاءة
 %33,8 27 دائما
 %32,5 26 غالبا

 %16,3 13 بدوف جواب
 %16,3 13 أحيانا
 %1,3 1 أبدا

 %100 80 المجموع
 

 يركز( ة)أستاذ( 27) أف( 15) رقـ الجدوؿ معطيات تشير      
 أما ،%33.8 بنسبة الاستراتيجية الكفايات تنمية عمى دائماً 

 بنسبة الكفايات ىذه تنمية عمى يركز ما فغالباً  منيـ( 26)
 ىذا عف الإجابة عف( ة)أستاذ( 13) امتنع بينما ،32.5%
 أحياناً  يركز منيـ( 13) أف حيف في ،%16.3 بنسبة السؤاؿ

: ب تقدر مئوية بنسبة التلبميذ لدى الكفايات ىذه تنمية عمى
 تركيزه عدـ عمى يؤكد واحد( ة)أستاذ نجد وبالمقابؿ ،16.3%

 .%1.3 بنسبة الكفايات ىذه عمى أبداً 
 :التواصمية الكفايات

 16 جدول
 التواصمية الكفايات مرتكز حسب الأساتذة من العينة أفراد توزيع

 النسبة المئوية عدد الأساتذة رجة الخاصة بالكفاءةالد
 %73,8 59 دائما
 %21,3 17 غالبا

 %1,3 1 بدوف جواب
 %3,8 3 أحيانا
 %100 80 المجموع
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( أستاذ)ة( يركز 59( يتبيف أف )16مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
دائماً عمى تنمية الكفايات التواصمية لدى التلبميذ بنسبة مئوية 

( منيـ فغالباً ما يركز عمى تنمية ىذه 17%، أما )73.8 تناىز
%، بينما يركز ثلبثة أساتذة أحياناً عمى 21.3الكفايات بنسبة 

%، وبالمقابؿ نجد أستاذ)ة( واحد 3.8تنمية ىذه الكفايات بنسبة 
امتنع عف الإدلاء برأيو فيما يخص تنمية ىذه الكفايات بنسبة 

1.3%. 
 :الكفايات المنيجية -2

 17دول ج
 توزيع أفراد العينة من الأساتذة حسب مرتكز الكفايات المنهجية

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالكفاءة
 %71,3 57 دائما
 %26,3 21 غالبا

 %1,3 1 بدوف جواب
 %1,3 1 أحيانا
 %100 80 المجموع

 
( أستاذ)ة( 57( يتضح أف )17انطلبقا مف الجدوؿ رقـ )     

يركز دائماً عمى تنمية الكفايات المنيجية لدى التلبميذ بنسبة 
( منيـ غالباً ما 21%، في حيف أف )71.3مئوية تقدر ب: 

%، بينما امتنع 26.3يركز عمى تنمية ىذه الكفايات بنسبة 

أستاذ)ة( واحد عف الإدلاء بموقفو فيما يتعمؽ بتنمية ىذه 
 ذ)ة( واحد يركز%، وبالمقابؿ نجد أستا1.3الكفايات بنسبة 

 .%1.3أحياناً عمى تنمية الكفايات المنيجية لدى التلبميذ بنسبة 
 :الكفايات الثقافية -3

 18جدول 
 توزيع أفراد العينة من الأساتذة حسب مرتكز الكفايات الثقافية

 النسبة المئوية عدد الأساتذة الدرجة الخاصة بالكفاءة
 %38,8 31 دائما
 %36,3 29 غالبا
 %8,8 7 واببدوف ج
 %16,3 13 أحيانا
 %100 80 المجموع

( أستاذ)ة( يركز 31( أف )18يلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) 
%، 38.8دائماً عمى تنمية الكفايات الثقافية لدى التلبميذ بنسبة 

( منيـ غالباً ما يركز عمى تنمية ىذه الكفايات 29في حيف أف )
أحياناً عمى تنمية ( أستاذ)ة( 13%، بينما يركز)36.3بنسبة 

( منيـ 7%، وبالمقابؿ فقد امتنع )16.3الكفايات الثقافية بنسبة 
 .%8.8عف الإدلاء برأيو فيما يخص تنمية ىذه الكفايات بنسبة 

 :الكفايات التكنولوجية -4

 19جدول 
 توزيع أفراد العينة من الأساتذة حسب مرتكز الكفايات التكنولوجية

 النسبة المئوية د الأساتذةعد الدرجة الخاصة بالكفاءة
 %1,3 1 دائما
 %12,5 10 غالبا

 %30 24 بدوف جواب
 %41,3 33 أحيانا
 %15 12 أبدا

 %100 80 المجموع
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( أستاذ)ة( 33( أف )19يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
يركز أحياناً عمى تنمية الكفايات التكنولوجية لدى التلبميذ بنسبة 

( أستاذ)ة( عف الإدلاء 24كما امتنع ) %،41.3مئوية تناىز 
%، بينما أكد 30بموقفو فيما يتعمؽ بتنمية ىذه الكفايات بنسبة 

( منيـ عمى عدـ تركيزه أبداً عمى تنمية ىذه الكفايات بنسبة 12)
( منيـ غالباً ما يركز عمى تنمية 10%، في حيف أف )15

مقابؿ %، وبال12.5الكفايات التكنولوجية لدى التلبميذ بنسبة 

نجد أستاذ)ة( واحد يركز دائماً عمى تنمية ىذه الكفايات بنسبة 
1.3%. 

عمدنا إدراجيا في جدوؿ واحد قصد  ولتسييؿ قراءة ىذه النتائج،
تسييؿ عممية الملبحظة والمقارنة. وفيما يمي نورد الجدوؿ رقـ 

( الموضحيف لمكفايات التي يركز المدرس عمى تنميتيا أكثر 20)
 :لدى التلبميذ

 21جدول 
 توزيع مجموع نتائج الكفايات المستهدفة حسب الأولوية

 النسبة الكفايات
 18,55% كفايات استراتيجية -1
 25,52% كفايات تواصمية -2
 25,52% كفايات منيجية -3
 20,64% كفايات ثقافية -4
 9,76% كفايات تكنولوجيا -5

 100% المجموع
 

يمكننا ترتيب الكفايات التي ( 20مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )      
يركز مدرس الفمسفة عمى تنميتيا أكثر لدى التلبميذ حسب 
الأولوية؛ حيث كشفت نتائج التحميؿ بأف الكفايات التواصمية 

%، 25,52والمنيجية قد احتمتا الرتبة الأولى وبنفس النسبة 
وتمييما مباشرة الكفايات الثقافية لتحتؿ الرتبة الثانية بنسبة 

الرتبة الثالثة  الاستراتيجية، بينما احتمت الكفايات 20,64%
%، أما الرتبة الرابعة فكانت مف 18,55بنسبة مئوية تقدر بػ 

 .%9,76نصيب الكفايات التكنولوجية بنسبة 
انطلبقاً مف ىذه النتائج سنلبحظ بأف الاتجاه العاـ       

المسجؿ في مواقؼ المدرسيف يفيد أف فرحة الأىداؼ بتعبير 
دىـ ومثالية الأماني والطموحات كما صرح أستاذ آخر، لا أح

تساير الشروط التربوية التي يشتغؿ فييا المدرس ويتعمـ فييا 
التمميذ)ة( والتي تتميز عموماً "بالبؤس" عمى حد تعبير أحد 
المدرسيف المفحوصيف، كما أكد آخروف أف اليوة بيف الأىداؼ 

لسماء والأرض"، ولقد كالمسافة بيف ا" وواقع الممارسة واسعة
عبر أغمب المفحوصيف عف ىذا الموقؼ أثناء مقارنتيـ بيف 
أىداؼ المنياج وواقع الممارسة الفصمية في الدرس الفمسفي، في 

حيف أقر بعضيـ عمى تركيز المنياج عمى كثافة الكـ المعرفي 
 .عمى حساب الكيؼ

 وىذا يتنافى مع مدخؿ الكفايات التي تركز عمى القدرات     
والميارات أكثر مف الكـ المعرفي، كما تركز عمى التمميذ)ة( أكثر 
مف المحتويات، وىذا ما يؤدي إلى اعتماد الطرؽ التقميدية في 
التدريس كالإلقاء والإملبء والسرد والوصؼ ومخاطبة الذاكرة 
والحفظ مما يمنع المناقشة ومشاركة المتعمـ في إنجاز الدرس 

بداء رأيو، وبالتالي عدـ اكتساب التمميذ)ة( الكفايات المنيجية  وا 
والتكنولوجية التي أكد  والاستراتيجيةوالقيمية والتواصمية والثقافية 

 .عمييا المنياج انطلبقاً مف المقاربة بالكفايات
كما أف طوؿ المقررات لا يتيح لممدرس فرصة القياـ      

جو، بالأدوار المنوطة بو في بيداغوجية الكفايات )المرشد، المو 
المسيؿ، المنشط، المساعد...إلخ(، والتركيز عمى تنمية 
الميارات والقدرات وبالتالي إكساب التمميذ)ة( تمؾ الكفايات. بؿ 
غالباً ما يبقى ىـ المدرسيف ىو إتماـ المقرر بأية وسيمة 
كالإملبء والاستنتاج والخطاطات، وغياب التركيز عمى تحميؿ 

الخاصة بالكتابة الإنشائية،  النصوص وتنمية الميارات والقدرات
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مف أجؿ الامتحاف الذي أصبح غاية في نظامنا التربوي، وىو 
 .الأمر الذي يتناقض مع التدريس بالكفايات

انطلبقاً مف التعاريؼ التي أوردناىا في الإطار النظري ليذه      
الدراسة، واستناداً إلى المبادئ والأسس التي ارتكزت عمييا 

ات كالمرونة والتعاقد والانفتاح والتجريب بيداغوجية الكفاي
والإبداع، واعتبارا لمشروط البيداغوجية المنعدمة لإكساب 
التمميذ)ة( ىذه الكفايات، بدءاً بمضاميف منياج الفمسفة )الكـ 
المعرفي عمى حساب الكيؼ( مروراً بالطرؽ البيداغوجية المتبعة 

ؿ داخؿ )الطرؽ التقميدية( في تدريس الفمسفة وظروؼ العم
الأقساـ )الاكتظاظ( وصولا إلى التقييـ )نظاـ الامتحاف( فإف 
اكتساب المتعمـ لمكفايات المستيدفة مف تدريس مادة الفمسفة لا 
يمكف التحقؽ مف مداه في غياب الشروط الموضوعية والذاتية 

 .لذلؾ
 التوصيات. 6

استناداً إلى نتائج الدراسة واعتماداً عمى مناقشتيا نوصي بما 
 :ييم
دعـ الفكر الفمسفي في السياؽ السياسي والاجتماعي،  -1

باعتباره الفكر الذي سيسيـ في تقدـ المجتمعات وازدىارىا 
 .وتطورىا

ضرورة إفساح المجاؿ لمفمسفة كمجاؿ لتجمي الفكر الحداثي  -2
والعقلبني لكوف ىذه الأخيرة خير مدافع عف القيـ الإنسانية في 

بدءاً بالفرد باعتباره كائنا واعيا  مختمؼ أبعادىا وتجمياتيا،
ومستقلب وحرا وفاعلب، وصولا إلى الجماعة بمعناىا الإنساني 

 .الكوني كالتضامف والتعاوف والتعايش والتسامح... إلخ
ضرورة تربية المتعمميف عمى القيـ المنصوص عمييا في  -3

( منياج الفمسفة )القيـ الدينية، القيـ الوطنية، القيـ الحقوقية...
مع ترسيخ ىذه القيـ سواء عمى المستوى النظري عف طريؽ 
التفكير فييا والوعي بيا، أو عمى المستوى العممي المرتبط 
بالممارسة عف طريؽ التدرب عمييا مف خلبؿ العمؿ الدراسي 

 .الفردي والجماعي

ضرورة العمؿ عمى تطوير القدرات والكفايات المينية  -4
ات التي تفرضيا الإصلبحات لممدرس مع ما يتناسب والتحدي

التربوية الجديدة؛ فإصلبح المنظومة التربوية والتعميمية لا يمكف 
أف يتحقؽ فعمياً إلا عبر مدرسيف تمقوا تكويناً عممياً وبيداغوجياً 

 .فعالا
الاىتماـ بتوجيو الأسئمة التي تختبر القدرات الفكرية العميا  -5

رة والحفظ، أي أف لممتعمـ وحؿ المشكلبت بدؿ مخاطبة الذاك
ـ اكتساب المعارؼ بؿ مدى  المنطؽ الأساس ىو أننا لا نقوِّ

المتبعة لحؿ  الاستراتيجياتتحقؽ الكفايات لأف الذي ييمنا ىو 
 .المشكلبت

مد الجسور بيف المدرسة والحياة اعتماداً عمى مقومات  -6
نتاج فكرة  الدرس الفمسفي، وذلؾ عف طريؽ إعادة تصور وا 

روط الحياة ومتطمباتيا؛ فالدرس الفمسفي ىو المدرسة وفؽ ش
لى المدرسة  وحده الذي بإمكانو أف ينظر إلى التمميذ كمواطف، وا 
كفضاء عمومي يوفر ليذا المواطف الشروط الفكرية والأخلبقيات 

 .الضرورية لمواجية الحياة
 المراجع

 أ. المراجع العربية
بعة النجاح "، مطجودة التربية وتربية الجودة"أحمد أوزي،  [1]

 .2005الجديدة، الطبعة الأولى، الدار البيضاء، المغرب، 

الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف، منشورات المركز المغربي [2] 
للئعلبـ، سمسمة مراجع قانونية، العدد السابع عشر، الطبعة 

 .2003 الثانية،

"، ترجمة عثماف أميف، دار مبادئ الفمسفة"رونيو ديكارت، [3] 
 .1975فة، القاىرة، الثقا

مقالات ديداكتيكية في تدريس الفمسفة بالتعميـ محمد الشبة،" [5] 
 .2012"، الطبعة الأولى، الثانوي التأىيمي

النظاـ التربوي المغربي، دراسة ( 2008الراشدي، سعيد )[6] 
تحميمية لمقيـ الموجية لمسياسة التربوية بالمغرب ما بيف 



472015
 

186 

عة والنشر والتوزيع، "، دار القمـ لمطبا1956-1999
 الطبعة الأولى، الرباط.

سمسمة المعرفة ( الكفايات في التعميـ، 2000الدريج، محمد )[7] 
 ، أكتوبر.16، العدد لمجميع

مسارات الدرس الفمسفي ( 2002الخطابي، عز الديف ) [8]
، منشورات عالـ بالمغرب، حوار الفمسفة والبيداغوجية

 التربية، الطبعة الأولى.

( وثيقة التوجييات التربوية 2007زارة التربية الوطنية )و  [9]
والبرامج الخاصة بتدريس مادة الفمسفة بسمؾ التعميـ الثانوي 

 التأىيمي، المممكة المغربية.

"، أسئمة التجديد التربوي( 2003إدممود، مصطفى ) [10]
السمسمة البيداغوجية، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، الطبعة 

 رب.الأولى، المغ

، 111المذكرة الوزارية رقـ ( 2004وزارة التربية الوطنية )[12] 
 شتنبر، المممكة المغربية. 8

"تدريس الفمسفة بالكفايات وآثارىا عمى تعمـ عبد الله بربزي،  [13]
رسالة لنيؿ شيادة  "مستوى الثانية باكالوريا"، التفكير النقدي

 .0200-0202 الدكتوراه، كمية عموـ التربية، الرباط،

 ب. المراجع الاجنبية
 

[4] Kant, E. (1990) Critique de la Raison pure, 

quadrige, P.U.F.3ed. 

[11] TOZZI.M, (1993) Contribution à 

l’élaboration d’une didactique de 

l’apprentissage du philosophie, revue 

Français de pédagogie, N 103, Avril, Mai. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     
 

187 

 

 

 

THE AIMED VALUES AND 
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TEACHERS   
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ABSTRACT_ The study aimed to be sure of how far the philosophie teacher cares to establish 

the values and devlop the aimed competences of philosophy teaching in the secondary school 

as it is stated in the educational guides. 

     In order to reach this goal, we have used a descriptive and analytic method to gather data. 

We have also used a questionnaire because it is the appropriate tool to measure how the 

philosophy teacher cares to establish the values and develop the aimed competences as it is 

stated in the official guides. We therefore applied this method on a sample of (80) philosophy 

teachers in the secondary school.  

     After analyzing the questionnaire handouts to the teachers, the survey results revealed that 

the interviewed teachers’ tendency and agreement lead to their confession that there is a gap 

between the values and the competences in the educational guides and between its teaching 

reality in the secondary school. It is therefore difficult for the philosophy teacher to focus on 

the establishment of these values and develop these competences in students due to the lack of 

subjective and objective conditions and the absence of a good and serious knowledge and a 

pedagogy education (practice) in addition to the disagreement of the values and the 

competences within some teachers contentment's. Thus, the teacher, with his personal 

contentment, may influence the values and competences That the philosophy tries to establish 

in the students´ minds.  

KEY WORDS: philosophy and values, philosophy and competences, philosophy and 

educational guides. 

 

 


